Tento vystup lze uZit v souladu s licenénimi podminkami Creative Commons BY-SA 4.0 International @ @ @
(https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/)

EVROPSKA UNIE
Evropské strukturalni a investiéni fondy

Operatni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani PRE e S

E A TE

Internacionalizace, spoluprace, inovace, reflexe a evaluace
v pripravé budoucich uditeli

CZ.02.3.68/0.0/0.0/19_068/0015764

Metodika vyuky predmétu

Autodiagnostika ucitele

KPS/ADUC

Autorka metodiky
PhDr PaedDr. Véra Kosikova, Ph.D.



EVROPSKA UNIE '\Kﬁ’ Internacionalizace, spolupréce, inovace, reflexe
Evropské strukturalni a investicni fondy I

Operacni program Vyzkum, vivoj a vzdéiavani : a evaluace v pifprave budoucich uciteld
CZ.02.3.68/0.0 /0.0 /19_068/0015764

Cil metodiky a zaméreni tprav predmétu

Cilem ptfedklddané metodiky je popsat postupy, jak pracovat se studenty v piedmétu
KPS/ADUC, autodiagnostika ucitele. Tento predmét je vyucovén na katedfe psychologie na
Fakulté pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni:

Nazev dlouhy: Autodiagnostika ucitele
Akreditovano / Kredity: Ano, 2 kred.

Rozsah hodin: Prednaska 26 hod.
Akademicky rok: 2021/2022

Zpusob zakoncent: Zapocet (ustni)
Vyucovany semestr: 7S

Profilujici predmét: NE

Predmét KPS/ADUC tuzce souvisi s predméty Zdaklady reflexe a hodnoceni kvality vyuky
(KPG/ZRHYV) a Reflexe a hodnoceni kvality vyuky (KPG/RHV), u nichZ je vychozi metodika
3A - procesy reflexe studentll vyuky a evaluace jako ndstroj zvySovani kvality reflektivni
kompetence. Navazuje na autoevaluacni a evaluani formuldfe pfipravené pro Reflektivni
praxe na fakult¢ — soporou o znalosti studentdi metodiky 3A zpfedméti KPG/ZRHV
a KPG/RHV.

Upraveny evaluac¢ni ndstroj Rdmec profesnich kvalit ucitele je vnimén jako zdkladni néstroj ke
komplexnimu sebehodnoceni a hodnoceni kvality prace (budoucich) uditeli ve Skolach.
Zékladem Ramce profesnich kvalit ucitele jsou profesni ¢innosti.

Prosttednictvim psychodidaktické analyzy vybranych vyukovych situaci a s oporou o znalosti
studenti metodiky 3A zpredméti KPG/ZRHV a KPG/RHV ziskaji studenti dovednost
reflektovat vyuku tak, aby rozuméli smyslu i¢inné reflexe a sebereflexe v ucitelském povoldni.
Hlavni diraz je kladen na propojovani praxe s teorii, na praktické zkusSenosti studenttl, jeZ jsou
vychodiskem pro jejich uebni proces areflexi edukacnich situaci (s vyuZzitim metody
ALACT).

Predmét KPS/ADUC sméfuje k hleddni souvztaZznosti mezi psychologickou a oborové-
didaktickou tematikou reflexe edukacnich situaci.

Predmét KPS/ADUC klade hlavni dlraz na sebepoznani, tedy autodiagnostiku ucitele. Proces
sebepozndni je uskutechovan ziskdvanim zpétnych informaci, na zaklad¢ téchto informaci je
(budouci) ucitel schopen zkvalitiovat svoje pedagogické ptisobeni.

Nabizené aktivity a ukoly sméfuji k posileni reflektivni kompetence studentd, nebot’ hledani
odpovédi na zdkladni otdzku autodiagnostiky ucitele: ,,Jaky jsem ucitel?* vede ptes ucinnou
sebereflexi vlastni pedagogické ¢innosti. Z tohoto ditvodu je nutné kazdou aktivitu spolecné
diskutovat, ddvat studentiim zpétnou vazbu o tom, v jaké kvalité dkoly plni, nechat studentim
prostor pro jejich sebereflexe a spolecné hodnoceni.

Predmét KPS/ADUC souvisi s dalSimi predméty, které maji podobné cile — hledani cest
k efektivni edukaci, jde tedy o to, aby studenti rozvinuli svoje dosavadni zkuSenosti a znalosti,
aby je pfedmét KPS/ADUC dale posunul a obohatil.

Hlavni cil, ke kterému studenty vedeme, je pochopit vyznam reflexe v praci pedagoga, druhym
cilem je sezndmit studenty s moZnostmi vyuZiti autodiagnostickych metod v praci pedagoga.
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Pro koho je metodika urcena

Metodika je urcena pro vyucujici predmeétu KPS/ADUC Autoevaluace ucitele jako podplrny
ndstroj pro realizaci konkrétnich reflektivnich a evaluacnich aktivit.

Kdy byla metodika zpracovana

Metodika byla zpracovédna v roce 2022.

Rozsah metodiky

Dokument je zpracovan v rozsahu 15 stran.

Téma 1: Psychodidakticka analyza vyukovych situaci

1. dkol: Dotaznik Reflexe vyukové situace
Zadani

Dotaznik obsahuje otdzky, na které se snazte odpovedét struéné, ale vystizné. K celkové reflexi
a hodnoceni dotazniku uspofadame skupinové kolokvium.

Reflexe vyukové situace

Vyucovaci hodina z predmétu:

Ttida:

Téma vyucovaci hodiny:

Cil vyucovaci hodiny:

Strucné popiste vybranou vyukovou situaci, kterou jste zazili béhem vasi pedagogické praxe:
V jaké fazi hodiny situace nastala:

Provadéna ¢innost ucitele:

Provadéna ¢innost z4ku:

Jak jste se v dané situaci citili?

Objevila se néjakd nejasnost, vzniklo néjaké nedorozuméni?
Byli jste si jisti v teoretickém zdkladu?

MEéli jste problém v praktické dovednosti?

Proc jste se zachovali tak, jak jste se zachovali?

Byli jste spokojeni se svym jedndnim?

Co mohu priste zlepsit?

Uved’te nové ziskanou zkuSenost:

Uved’te nove ziskanou dovednost:

Jaké hodnoty ¢i etické zasady vedly vasSe jednani?
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Metodické poznamky pro vyucujiciho

Dotaznik Reflexe vyukové situace reprezentuje cestu od praktickych zkuSenosti k budovani
vlastnich konceptudlnich schémat. Je tieba studentiim zduraznit, Ze analyza pribéhu vyukovych
situaci je vnimdna jako zdroj autodiagnostickych informacti, z tohoto diivodu klademe dtiraz na
psychodidaktickou analyzu zpracovani uciva, na analyzu moznosti osvojovani kognitivnich
a metakognitivnich procestt ajejich aplikace do praxe, do vyucovacich strategii
a hodnoticich aktivit.

Pfi hodnoceni aktivit podporujeme otevienou diskusi, na konkrétnich analyzach. Kazdy student
dostane zpétnou vazbu od svych spoluzaki i od vyucujiciho.

V diskusi se zamé&iime na posouzeni toho:
* jak studenti dokdzi vyjadfit vyukovou situaci, jak vystizn€¢ dokdzi zodpoveédét
piipravené otazky (viz Reflexe vyukové situace).

V piipad¢, Ze nebyli uplné spokojeni, jak danou vyukovou situaci zvladli, spole¢né
posuzujeme:

* jaké navrhuji studenti alternativni postupy a feSeni dané vyukové situace.
Postupujte podle navrhovanych kroki modelu ALACT:

* jak je popsand vyukova situace,

* jaky je zpétny pohled na situaci,

* co podstatného si studenti zpétn¢ uvédomili,

* jaké alternativni postupy navrhuji,
* jak si mohou své navrhy ovéfit — ptipadné, zda jiZ tuto moznost vyuZili.

Téma 2: Kompetence ucitele, aspésny ucitel

2. ukol: Hodnoceni ucitele zakem

Zadani:
Analyzujte dotaznik Vlastnosti uspéSného ucitele. Dotaznik obsahuje polozky ve tiech
oblastech:

e osobnostni vlastnosti,
» didaktické schopnosti,
* pedagogicko-psychologické diagnostiky.

Metodické poznamKky pro vyucujiciho

Ucitel smétuje studenty k zamySleni a analyze, jaké vlastnosti jsou Zadouci pro vykon ucitelské
profese. Nabizi se porovnani s tim, co nabizi schéma ¢. 2, (sou¢ésti 2. tématu v Moodle), kde
jsou ve zkratce analyzovany vlastnosti ispéSného ucitele.

Na zéklad¢ australské posuzovaci Skdly SEEQ (Students Evaluation of Educational Quality)
byl sestaven dotaznik pod ndzvem ,,Hodnoceni ucitele Zdkem®. J. Mare§S dotaznik SEEQ do
ceStiny pielozil a upravil z origindlu od autora H. W. Marsche. (Mares, J. Pedagogicka
psychologie. Praha: Portél, 2013).

Dotaznik ,,Hodnoceni ucitele Zdkem* je rozdélen do tii Casti.
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s w2z s w7

Prvni ¢ast, osobnostni vlastnosti, ma 8 polozek, druhd ¢ast, didaktické schopnosti a dovednosti,
ma 9 polozek a tieti Cast, pedagogicko-psychologické charakteristiky, ma 8 polozek.

Do ¢asti osobnostni vlastnosti se fadi charakterové, temperamentové, volni vlastnosti a smysl
pro spravedlnost. V druhé ¢asti, didaktické schopnosti, dovednosti se zkoumd metodicka
i odbornd piipravenost: droveil pouzivanych metod a forem vyuky, schopnost vykladu, zdjem
oobor, motivace kpraci. Posledni cast se zabyvd pedagogicko-psychologickymi
charakteristikami, ve kterych se zkouma pedagogicky takt, socidln¢€ psychologické dovednosti
ucitele, jeho vztah k Zaktim, systém hodnoceni apod.

Kazda z 25 otazek nabizi pétihodnotovou stupnici (podobnou Skolnimu hodnoceni). Jednicka
a dvojka znamenaji souhlas (nejvice vystizné, dosti vystizné). Trojka vyjadiuje néco mezi
(téZko se rozhodnout), ¢tyika a pétka nesouhlas (mdlo vystizné, nejméné vystizné).

Tento ukol pfedstavuje komplexni aktivitu, je tieba kaZzdou kompetenci (vlastnost ucitele)
prevést do piikladi pedagogické praxe. Zdsadni pro tuto aktivitu jsou konkrétni, ndzorné
ptiklady z praxe.

Béhem hodnoceni tikolu Usp&$ny ugitel doporudujeme propojit s piedchozim tikolem, ktery se
zamétuje na reflexi vyukovych situaci. Ved'te studenty k tomu, aby vyhodnotili piedchozi
vyukové situace ve vztahu k naplnéni Zadoucich kompetenci ucitele:

Pracujte s ptilohou Kritéria ispéSného ucitele a analyzujte se studenty podle ptredlohy, jaké
charakteristiky byly uspé$né naplnéné, ¢i nikoliv:
e osobnostni vlastnosti — charakterové, temperamentové, volni, smysl pro spravedlivost
atd.
» didaktické schopnosti a dovednosti — metodickd a odbornd pfipravenost, uroven
a vhodnost pouzivanych metod a forem vyuky, motivace k prici atd.
* pedagogicko-psychologické charakteristiky — pedagogicky takt, socidlné-pedagogické
dovednosti ucitele, vztah k Zakiim, zptisob hodnoceni atd.

Téma 3: Autodiagnostika ucitele

3. tkol: Sebereflektujici otazky
Zadani

Formulujte (z pozice ucitele) sebereflektujici otdzky, které, podle vaSich zkuSenosti, nejlépe
vystihuji pojeti vyuky. Formulujte 5-10 otazek, zkuste se tdzat konkrétné

Metodické poznamKky pro vyucujiciho

Vytvofené otazky je vhodné konfrontovat s pfiloZenym souborem sebereflektujicich otazek —
vést studenty ke zjiStovani, kam otdzky sméfuji, v ¢em reflektuji kvalitu a Gi¢innost vyucovaci
hodiny, tematického celku, ¢i celé organizacni jednotky.

Priklady otazek s naslednou analyzou:

* Realizuji vyuku tak, aby z4ci vid€li smysluplnost uceni a jeho dopady do praktického
Zivota? — v ¢em spocivd smysluplnost uceni? Je vyuZivdna zkusenost Zdkii?
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e Vyuzivdm ve vyuce konstruktivistického pfistupu — prace s prekoncepty, konstruovani
pojmu? — na jakych principech je zaloZeno konstruktivistické vyucovdani? Podileji se
sami Zdci na konstrukci svého pozndni? Podileji se aktivné na vystavbé pojmii, se
kterymi ddle pracuji?

e Zatazuji metody, pii nichZ Zaci sami dochédzeji k objevim, zavériim 0 k danému cili? —
Jjaké metody to jsou? Jsou vyuZivdany metody skupinové prdce zaloZené na kooperaci?

*  Volim vhodné metody s akcentem na aktivitu Zak(? Jaké metody, které vyuZivdam,
aktivuji Zdaky k tomu, aby premysleli, nachdzeli samostatnd resent, objevovali a tvircim
zpuisobem pristupovali k reSeni zadanych iikoli?

* Pievazuji v mé prici ucitele takovéto metody a postupy?

Uvedenou aktivitu zaméfenou na formulace a analyzu sebereflektujicich otdzek vnimame ve
shodé se Svecem a jinymi odborniky jako pifleZitost k sebeuceni a sebezdokonalovani, které se
zavrSuje zpétné-vazebnou sebereflexi a analyzou kvality a ucinnosti vyucovaci hodiny,
tematického celku, ¢i celé organizacni jednotky... Prostfednictvim zpétnovazebni €innosti
dochdzi ke zkvalitiovani samotné vyuky. (§vec, 1996, ¢.3, s.266-275).

[e]

Téma 4: Podil uéitele na arovni znalosti a na motivovanosti zaku

4. ukol: Autodiagnostika v oblasti u¢ebni motivace zaki

Zadani

Jaké autodiagnostické udaje ucitel ziskd, pokud znd motivaci Zaka ke studiu svého predmétu?
Zam¢ite se na dulezité otdzky v oblasti motivace a snazte se odpovédéet na otazku:

Umim odhadnout motivaci jednotlivych Zdku pro miij vyucovaci predmeét?

Tato otdzka sméfuje k objasnéni toho, jakd motivace u zakl prevlada. Motivace je vnitini
pohnutka, kterd podnécuje jedndni cloveéka k néfemu. Podle zdkladnich teoretickych
vychodisek miiZeme piedpoklddat, Ze motivace miZe byt aktivovdna pievazné vniting, pak se
u zéka projevuje jako sebemotivace, vychazejici z ucebnich potieb a zdjmu samotného zaka.
Také vSak muize byt Zdk motivovéan z vnéjsiho prostredi, pé¢knou zndmkou, pochvalou, kterou
mu ucitel udé€li apod.

Tato otdzka souvisi s nasledujici:
Jaké autodiagnostické tidaje ucitel ziskd, pokud znd motivaci Zdkit ve svém predmeétu?

Pro ucitele je nezbytné, aby ti¢inn€ motivoval své zZdky. K tomu je duleZité, aby znal faktory,
které Zaky nejvice motivuji. Je to vyklad, novost, zajimavé metody, pozitivni hodnoceni, snaha
o dobré vysledky, zdjem Zakl o témata, poznavaci potfeby, potfeby dobrého vykonu, socidlni
potieby apod.?

Znalost motivaénich faktord Zaka je pro ucitele pfileZitosti k tomu, aby porozumél Skolni
uspesSnosti zakii z hlediska motivace a mohl unich rozvijet Zadouci motivy a potieby.
(Pavelkova,1996).

Nabidka mozZnosti: n¢kolik ptikladi:
* chci, aby mé m¢li ucitelé radi,
* chci byt lepsi nez ostatni,
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* to, co se u¢im, me zajima,

Jak mtuzeme dojit k odpovédim na vySe uvedené otazky?

MiiZeme si pro zaky pfipravit anonymni dotaznik, ktery bude obsahovat jednoduché otazky,
vztahujici se k oblibé a ndro¢nosti predmétu:

Predmét povazuji za oblibeny, protoze ...

Predm¢ét fadim mezi méné oblibené predméty, protoze ...

Predmét povazuji za ndro¢ny z hlediska plnéni zadanych ukolua a aktivit, protoZe ...
Predmét fadim z hlediska plnéni zaddvanych tkoli a aktivit za méné ndrocny, protoZe ...
Predmét (vétSina probiranych témat) je pro mé zajimavy, protoZe ...

Predmét (vEtSina probiranych témat) je pro mé nezajimavy, protoze ...

Soubézné si ucitel promysli a ptipravi, jaké odpovédi budou ziejme u zakl prevladat, aby mohl
nasledné konfrontovat svoje predpokladané odpovédi s redlnymi vysledky dotaznikl a ziskal
dalezité autodiagnostické udaje o tom, jak se orientuje v problematice motivace ve svém
pfedmétu.

Pokud mé& moZnost porovnat vysledky dotazniku s tim, jak si stoji ostatni ulitelé (pokud
vyuZzivaji podobné evalua¢ni dotazniky, ¢i jiné techniky), pak md moznost reflektovat, jak
k zaktim a jejich u¢ebnim procestim pfistupuje a v ¢em se shoduje, piipadné 1isi ...

Na zdklad¢ dotaznikového Setieni ziskava od Zaka zpétnou vazbu, jak jsou Zaci motivovani, co
je nejvic motivuje, v opacném piipad¢ hledat zdroje, které motivaci zaki oslabuji ...

Metodické poznamky pro vyucujiciho

Tento tkol smétuje k vyuziti zkusenosti z pedagogické praxe. Je Zddouci se komplexné zaméfit
na to, jak miiZe ucitel nasledné s motivaci pracovat? — jednd se o zdsadni problematiku, je opét
zadouci odpovédi spolecné diskutovat, rozebirat, dat studentim prostor k vyjadieni vlastnich
zkuSenosti a ndzort.

Diskutovat se studenty o tom, Ze — na zdklad¢ vysledkii dotaznikovych Setfeni je pro kazdého
Zéka — v zavislosti na jeho schopnostech, zdjmech, rodinném zdzemi a trendu tfidy — postoj
k predmétiim jiny, ale nejvétsi vliv na oblibu predmétu, chdpéni jeho obtiZnosti a smysluplnosti
ma ucitel. Je to jeho zpisob vyuky, motivace Zakl a zpiisob hodnoceni, které jsou pro vztah
k predmétu vyznamné.

V této souvislosti je vhodné doporucit k samostudiu a nasledné spole¢né diskusi ¢lanek Postoje
zakl k pfedmétiim jako projev motivovanosti (autorek Pavelkové a Skalaudové, 2004).

Autorky rozebiraji otdzku, jakou ulohu sehrava ve vytvareni zdkovskych postoji k pfedmétu
(souhrnnou motivaci) uditel. Velmi inspirativni je, podle autorek, pfedevSim metodika
zjiStovani postojovych charakteristik, kterou vypracoval V. Hrabal (1988) pii rozpracovani
autodiagnostickych postupti pro ucitele. Pomoci této metodiky bylo realizovano pied patnacti
az dvaceti lety n¢kolik dil¢ich vyzkumnych sond, které mapovaly postoj Zakt k pfedmétiim na
druhém stupni ZS. Na tyto vyzkumné sondy navézaly dal§i projekty, mapuijici postoje zakt
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k predmétim (realizace 2003-2004). Vysledky vyzkumti mohou byt zajimavé a inspirativni pro
studenty raznych obort.

5. Ukol (soudasti 4. kapitoly)
Zadani

Otazka pro studenty: Jaké autodiagnostické poznatky muZeme ziskat, pokud ve vyuce
vyuzivame didaktické testy?

Metodické poznamky pro vyucujiciho

Pracujeme s textem Hrabala, Pavelkové, vedeme studenty k argumentaci, analyze, k ndzornym
piikladiim, které znaji z vlastni zkuSenosti, z pedagogické praxe:

Didakticky test je urcen ke zZjistovdni:
a) turovné znalosti Zdkii, a tedy k diagnostice;
b) kvality ucitelova pedagogického piisobeni z hlediska celkové virovné toho, co se Zdci
naucili;
c) ucitelovych specifickych poZadavku na rozumové schopnosti Zdkii, a tedy
i k autodiagnostice jeho vlastnich preferenci a pojeti tspésného Zdka (Hrabal,
Pavelkova, 2010, s. 107).

Jaké autodiagnostické poznatky mizeme ziskat, pokud ve vyuce vyuZzivame didaktické testy?

Abychom mohli odpovédét na danou otdzku, motivujeme studenty k posouzeni nasledujicich
vyroki (a k formulaci dalSich vyrokt, vychézejicich z jejich zkuSenosti) napft.:

* Analyzou testového zjisStovani drovné znalosti Zakli dostava ucitel zpétnou vazbu, kolik
a co se zak naucil, jaka je uspe€Snost Zaku u jednotlivych typi tkolt ...

* Testy v porovnani s tstnim zkouSenim zarucuji objektivitu, jejich zaddvani znamena
1 ¢asovou Usporu ...

* Testovani umoziluje zam¢éfit se na vSechny Zaky, jak napliluji zadané tkoly.

Riizné typy standardizovanych zkousek:

U mnohych odbornikd, kteti posuzuji pfinos standardizovanych zkousek, didaktickych testd, se
zaroven mizZeme setkat s uréitymi vyhradami typu:

* Jsou zaméfené pfevazné na kvantitu, omezuji tstni projev.

*  Omezuji komunikaci s ucitelem.

* Posiluji encyklopedizujici charakter vyuky (orientace na pamét'ové uceni).

* Silné potlacuji individualitu zéka.
Vyse uvedené vyroky nasi piredni didakticky Skalkové (Skalkova, 1999, s. 198, 2004, s.57, 125)
pozitivné oceniuji moznost vyuzivani didaktickych testii, ale zaroven poukazuji na urcité jevy,
které mohou negativné ovliviovat kvalitu vyuky.

Cit:
, Nelze ovsem prehlizet ani zdvaziné meze pouzivdni testii jako didaktické metody. Zdk odpovidd

zkratkou, strucne. Neni veden k systematickému tstnimu projevu. Testy jsou zbaveny
prirozenych mezilidskych vztahit mezi ucitelem a Zdkem, které jsou pro mnohé zvldste mladst
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Zdky, velmi vyznamnym cinitelem. Kvantitativni hlediska zuzZuji pohled na kvalitu zjistovanych
vedomosti a neposkytuji vétsinou celkovy pohled na osobnost Zdka.* (Skalkovd, 1999, s. 198).

Pojd'me se zamyslet a prodiskutovat klady i zdpory vyuzivani didaktickych testii v souvislosti
se zadanou otdzkou:

Jaké autodiagnostické poznatky mizeme ziskat, pokud ve vyuce vyuzivame didaktické testy?

Odpoveédi zaka si mize ucitel (student) porovndvat s vlastnimi postoji k zadavani testt, k jejich
vyuZziti jako jedné z metod hodnoceni zZaka.

Téma 5: Autodiagnosticky rozbor klasifikace a hodnoceni

6. Ukol
Zadani

Otézka pro studenty: Jaké autodiagnostické udaje zjistim analyzou klasifikace? A o cem
vypovidaji?

Metodické poznamKky pro vyucujiciho

Pracujeme s materidly, které jsou soucasti Moodle (5. téma). Studenty sméfujeme k ovéfend,
jaké autodiagnostické udaje analyzou klasifikace je moZno ziskat a o ¢em vypovidaji...

Studenti se zamysli nad jednotlivymi vyroky typu:

Porovndvdni vlastni klasifikace s klasifikaci ostatnich ucitelu vyucujicich ty? predmét na
stejném typu Skoly a s Zdky podobné iirovne... Jsem jako ucitel prisnéjsi, ndrocnéjsi...?
Vedeme studenty k zamysleni, argumentaci, uvddéni ndzornych piikladi, zda je nutné takovéto
porovnani provadeét. ..

Ukol Ize koncipovat jako skupinovy, nebo spoleény pro celou skupinu.

Dtlezitou soucdsti zadaného ukolu je doporucena diskuse o pravidlech pro hodnoceni
a klasifikaci zakt v souladu s ustanovenimi zdkona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim,
sttednim, vys$s§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), s dirazem na podklady pro
hodnocenti a klasifikaci Zaki. Doporucené metody a formy (viz nize) spolecn¢ analyzujeme.

Ucitel ziskavd podklady pro hodnoceni a klasifikaci zejména témito metodami, formami
a prostredky:

* Soustavnym diagnostickym pozorovanim zZaka.

* Soustavnym sledovanim vykont Zdka a jeho pfipravenosti na vyuc¢ovani.

* Riznymi druhy zkousek (pisemnymi, Gstnimi, grafickymi, praktickymi, pohybovymi).

* Kontrolnimi pisemnymi pracemi a praktickymi zkouSkami.

* Analyzou riznych ¢innosti Zdka.

* Rozhovory s Zdkem a zdkonnymi zastupci zéka.
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Téma 6: Uciteliiv obraz o Zakovi jako ukazatel jeho psychologické
vnimavosti

7. Ukol

Zadani
Zamyslete se nad nésledujicimi vyroky a ndsledujicimi dasledky:

74k se zaéne ménit k obrazu, ktery si o ném ugitel vytvofil. U¢itel tak zdsadné ovliviiuje
sebepojeti zdka.

* Hodnoceni Zéka ze strany ucitele se ustaluje kolem urcité hodnoty (vyborny, primérny,
podprimérny zdk). UCcitel se pak upeviiuje ve své predstavé o schopnostech/
neschopnosti Zaka.

Metodické poznamky pro vyucujiciho:

Zamgéite se ve spolecné diskusi se studenty nad disledky, které uvedené vyroky ptedstavuji.
Dusledné se vénujte sebereflektujicim otdzkdm, které jsou soucdsti tohoto tématu.

Nez se budete zamyslet nad otdzkami (viz nizZe), reflektujte citace V. Hrabala (1988, s. 127):

., Lidské vnimdni neni proces mechanicky, ale , inteligentni“ — clovek spolecné s tim, kdyZ
vnimd:

a) Vnimané interpretuje a prisuzuje vnimanym jeviim priciny.

b) Vnimanou skutecnost automaticky zobecnuje.

Pri tomto procesu dochdzi k ,prirazovdni vdahy* vnimanému a zdroven zamérovdani nebo
opomijeni urcitych aspektii vnimané reality tak, aby to, co clovek vnimd, odpovidalo jeho
zkuSenosti jak z hlediska pricin, tak 7 hlediska ,,logiky“ predchozi zkusenosti.

Ved'te formou diskuse studenty k tomu, aby si nejprve vybavili situace, kdy jako zaci méli
pocity nespravedlnosti, nespravedlivého hodnoceni a nerovného piistupu k nim ze strany jejich
ucitele. Vybidnéte je, aby vyjadrili, jak tyto situace vnimali, reflektovali a hodnotili. Je vhodné,
aby soucasti reflexe a hodnoceni téchto situaci bylo i aktudlni posouzeni z pozice budouciho
ucitele.

Priklad:

* Jak posuzuji Zdaky z hlediska jejich pile a naddni?

* Jaky podil md v mé klasifikaci vykon Zdkii, ktery hodnotim?

e Jak se na hodnoceni vykonu Zdkii v jejich klasifikaci podili md predstava o jejich pili
a naddni?

* Do jaké miry se u jednotlivych Zdikii shoduje mé hodnoceni pile a naddni s jejich
sebehodnocenim?

*  Nakolik je urcity typ rozumovych schopnosti Zdkii soucdsti mého pojeti vispesného Zdka?
(Hrabal, Pavelkova, 2010, s. 88).

Pti utvareni obrazu o Zdkovi miiZze dochéazet k nepfesnostem ¢i chybam, ptipadné k odlisnostem
v interpretacich chovani Zdka ze strany ucitele a Zdka. Oba zdroje nepfesnosti jsou v tésném
vztahu, protoZze nepfesnd interpretace vede Kk posunutému obrazu aten zpétné vede
k odliSnostem v interpretaci. (Hrabal, 1988, s. 130).
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Téma 7: Autodiagnostické metody a techniky
8. Ukol

Zadani

Na zdkladé¢ ptiloZzeného studijniho materidlu si pfipravte prispévky ke spole¢né diskusi, jak
muZeme ovlivilovat postoje zakl k predmétu.

Metodické poznamKky pro vyucujiciho

Vedeme studenty ke smyslu vyuZivani dotaznikl, které ovétuji postoje zakt k predmétu
(riznym predmétiim podle aprobace studentil), a k zamysleni nad tim, jakou autodiagnostickou
hodnotu vysledky dotazniku maji. A na zdklad¢ pfiloZeného studijniho materidlu budeme
diskutovat, jak miiZeme ovliviiovat postoje Zdku k predmétu. Studenti budou mit piilezitost
porovnat své postoje a ndzory, inspirovat se ostatnimi, nahliZet na problematiku z riznych dhla
pohledu.

Ukol je propojen s prezentaci s nizvem ,,Podminky uéeni“ (in Kovalikovd, 1995). Mezi
podminkami je mj. analyzovdna smysluplnost uceni. Pfipomenme si v této souvislosti knihu J.
Holta ,,Pro¢ déti neprospivaji?* (1994). Autor se v piedmluvé své knihy vyjadfuje ndsledovné:
»Neprospivaji proto, Ze se boji, nudi a Ze jsou zmatené. Boji se ze vSeho nejvice toho, Ze
neusp¢ji, Ze zklamou ... Nudi se proto, Ze to, co jim ukladame a o Cem fikame, Ze maji ve Skole
délat, je pro né¢ nepodstatné, nezajimavé, ... VéEtSina z vodopadu slov, ktery na né ve Skole
dopadd, méa jen maly nebo viibec Zadny smysl ...*.

Testy PISA 2009 doprovézel dotaznik pro naSe zZdky, v némz se zjiStovalo, jaky vztah maji ke
své skole. ,,Je alarmujici, Ze vice nez polovina ¢eskych patndctiletych z4kl se ve Skole Casto
nudi a tfetina do Skoly nechce chodit. Ve skole se nudi 60 % zakt zékladnich skol a 40 % by
tam nejrad&ji nechodilo. (Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. UIV 2010, str. 38)

Otézky k diskusi:
Jak zabrdnit, aby se Z4ci ve Skole nenudili?

Jak nastavit vyuku, jak zprostfedkovat Zakim ucivo tak, aby vnimali smysluplnost toho, co se
uci?

11
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Téma 8: Autodiagnostické metody a techniky IT
9. Ukol

Zadani
Reflexe podminek uc¢inného uceni (doplnéni k predchozimu dkolu).
Metodické poznamKky pro vyucujiciho

,Doplnéni* obsahuje zamysleni odbornikti nad tim, zda umozitujeme jako ucitelé naSim zZakiim
dostatek prostoru k ptremysleni, zda jim zajistujeme takové podminky k uceni, které podporuji
jejich kvalitni uceni a cestu k autonomii. Téma 8 obsahuje vybrané ptiklady vyuZiti dotaznikii
ajinych technik k ziskdvani autodiagnostickych tdaji. Studenty vedeme ke zvaZeni, jaké
diagnostické udaje o sobé jako o (budoucim) uciteli chtéji ziskat a jak s témito ddaji dale
pracovat.

V pribéhu kurzu jiz v pfedchozich tkolech studenti s podobnymi technikami pracovali, byli
vedeni k reflexi vyuziti riznych dotaznikil, pozorovacich protokolt, diagnostickych otézek, aj.,
zda ndstroje, se kterymi studenti pracovali, naplnily evalua¢ni a autoevaluacni cile a ocekavani.

Je tfeba zdiraznovat, Ze evalua¢ni i autoevaluacni néstroje jsou vSechny postupy, metody,
techniky, ale ididaktické testy, rizné zdznamové listy apod., které hodnoti, vypovidaji
o kvalité, davaji zpétnou vazbu.

Nové zarazené nebo upravené evaluacni aktivity a nastroje

Vytvofeni, ¢i inovace evaluacnich ndstroji — dotaznikil, pozorovacich protokold a jinych
evaluacnich néstroji  (didaktickych testd, dotazniki postoji  zdkl k pfredmétim,
autodiagnostickym rozborem klasifikace a hodnoceni) k ziskani zpétné vazby a moznosti
reflektovat vyuku z psychodidaktického hlediska, hlediska obliby, obtiZznosti, vyznamu
predmétu pro Zaky, to vSe s cilem analyzovat vyuku, hodnotit vyuku, zdivodiiovat postupy,

vV,

navrhovat cestu ke kvalitnéjsi vyuce.

Vyuzivani evaluacnich néstrojii pifimo souvisi s kvalitou vyuky, k evaluaci vlastni préce
budouciho ucitele.

Jak mtizeme definovat kvalitni vyuku?

Kvalita vyuky je souhrn vSech rozmanitych vlastnosti, které pozorovatel miiZe pfisoudit vyuce
a které podminuji jeji dspéSnost a hodnotu. Vyuka je isp€sSnd a hodnotn4, jestliZe je pro zaky
piinosna. (Slavik, Hajerova, 2020, s. 90)

Pokud bude ucitel znat postoj svych zakli k ucent a jejich vztah ke svému predmétu, miiZe s tim
pracovat — volbou konkrétniho uciva zajimavého pro Zaky, spojovanim s jejich zkuSenostmi,
vybérem efektivnéjsich forem vyuky, vyuZivanim materidld pro Zaky...

Na zdkladé pozorovani, dotazovani, vyuzivani dostupnych evaluacnich ndstroji mé ucitel
moznost diagnostikovat pfiiny obtizi, analyzovat jejich pfiCinu, kterd miZe souviset se
zpusobem vedeni vyuky, s ndro¢nosti ucitele apod.

Cesta autodiagnostiky ucitele je cestou k jeho profesionalizaci.
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Zpisob ovéreni evalua¢nich aktivit

Reflexe vyuky pomoci vytvofenych, ¢i upravenych ndstroji se orientuje na zjiStovani, co
znamend efektivné vyucovat, ucit Zaky premyslet, puisobit na Zaky, komunikovat s nimi ...
Diskusni aktivity, kolokvia s cilem zhodnotit efektivitu vyuky z hlediska podminek a strategii,

k objevovéni vlastnich individudlnich dispozic a potencialit, které student specifikuje, rozviji,
vyuZziva vlastnich metod a mé vlastni pfedstavu pojeti dobré vyuky daného predmétu.

Evaluac¢ni nastroje, dotazniky, ikoly a ndméty k premysleni, studijni materidly, diskusni férum
— tyto uvedené aktivity jsou soucdsti nové vytvoreného kurzu v Moodle. VSechny aktivity
smefuji k posileni reflektivni kompetence studentii, nebot’ hledani odpovédi na zdkladni otdzku
autodiagnostiky ucitele:

»JaKky jsem ucitel?* vede, jak je zdlraznéno mnohokrat v aktivitich ptedmétu KPS/ADUC,
pies uc¢innou sebereflexi vlastni pedagogické Cinnosti. Jde o to, abychom u studentti podpofili
védomi, Ze tato hrabalovska otdzka je (bude) pfirozenou soucasti jejich ucitelské praxe, stejné
tak vyuzivani evaluacnich a autoevaluacnich nastrojt.

Evaluac¢ni aktivity davaji uciteli zpétnou vazbu, jak jsou hodnoceny jeho pedagogické aktivity,
umoziuji mu reflektovat kvalitu svého pedagogického plisobeni.

,Reflexe je mentélni proces usilujici o strukturovani nebo restrukturovéani urcité zkuSenosti,
problému, nebo existujicich znalosti ¢i vhledl. Tato reflexe miiZe nastat po jednani nebo béhem
jednéni.“ (Kotrhagen 2011, s. 80)

Podle F. A. J. Korthagena, uzndvaného odbornika soucasné teorie a praxe ucitelstvi, jak bylo
jiz n€kolikrét pfipomenuto, mé byt ucitel reflektujicim odbornikem, ktery s oporou v odborném
poznani tvofivé promysli a domysli souvislosti ovliviiujici ucinnost jeho vyuky. Zaklad autor
spatfuje ve schopnosti reflexe a sebereflexe.
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