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Uvod

Publikace je zamérena na aktualni pedagogické téma, a to na zacinajiciho ucitele. Toto téma
pak nutné propojuje problematiku pregradualni pripravy studentd ucitelstvi, pripravenosti
budoucich uciteld na profesi ulitele, profesnich kompetenci ucitele a potfeb zacinajicich
uciteld. Zminénda témata jsou nahlizena autory predevsim s ohledem na dalsi, predevsim

v poslednich letech ¢asto diskutovana témata, inkluzivni vzdélavani a inkluzivni Skola.

Tato kolektivni monografie se ve ¢tyfech teoretickych kapitolach Zacinajici ucitel, Pregradualni
pfiprava student( ucitelstvi v kontextu student(l inkluzivniho vzdélavani, Problémové oblasti
a potreby zacinajiciho uditele a Profesni presvédéeni ucitele opird o zasadni zjisténi, ktera byla
s ohledem na toto téma v poslednich letech ucinéna, a to i samotnymi jejimi autory. Posledni
kapitola publikace Pfipadové studie zacinajicich ucitell popisuje zkuSenosti osmi zacinajicich
ucitell s inkluzivnim vzdéldvanim a jejich pocity z profesni pfipravenosti predevsim na

inkluzivni vzdélavani po nastupu do praxe.

Zacinajici ucitel v podminkach inkluzivniho vzdélavani je publikaci, ktera vznikla v ndvaznosti
na projekt Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity Inovace pripravy uciteli pro praxi
CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960. Kniha je uréena jak studentim pfipravujicim se na
profesi uclitele, tak vysokosSkolskym pedagogim, ktefi je pfipravuji na praxi v soucasné
inkluzivni Skole, protoZze mimo jiné identifikuje mozna uskali, ktera na né s ohledem na
soucasnou Skolskou praxi ¢ekaji. Z tohoto pohledu mze tudiz prispét do dlouhodobé vedené
diskuze o zpUsobu pfipravy budoucich uciteld. Publikaci je ddle mozné doporucit i vedeni Skol
a uvadéjicim ucitelim, ktefi jsou prvnimi spolupracovniky zacinajicich ucitell po jejich vstupu
do praxe, a tudiz maji zasadni vliv na jejich budouci profesni drahu a presvédéeni v této profesi
zGstat a prohlubovat si a rozvijet ucitelské kompetence. Hned v Givodu knihy je totiZz nutno
podotknout, Ze pregradualni pfipravou na profesi ulitele pouze zacina celoZivotni proces

vzdélavani se a rozvijeni ucitelskych kompetenci.



1 Zacinajici ucitel

Termin zacinajici ucitel oznacuje ucitele, ktery dle zdkona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych
pracovnicich (MSMT, 2004) absolvoval vysokoskolské vzd&lani se zaméfenim na
vzdélavani a pedagogickou zplsobilost, a musime jeSté dodat, nedisponuje dlouhou
pedagogickou zkuSenosti (Prlicha et al., 2009). Podobné charakterizuje zacinajiciho uditele
napf. i Simonik (1995). DilleZité je oviem upozornit na skuteénost vztahujici se k projednavané
novelizaci uvedeného zakona. Ta umozinuje vstup do ucitelské profese i absolventim
magisterského vzdélani jiného nez pedagogického, ktefi si nasledné pedagogické vzdélani
(absolvovanim pedagogického minima) do tfi let od nastupu do praxe doplni. Podobna situace
je i vpripadé studentd ucitelskych oborl, ktefi jesté neukondili studium a jsou jiz
v pedagogické praxi. Z uvedenych ptipadl vyplyva, Ze pfi definovani zacinajiciho ucitele by
bylo vhodnéjsi vychazet z okolnosti vztahujicich se k vstupu ucditele do praxe, nikolivs ohledem

na jeho pregradualni pfipravu, pedagogickou zpUsobilost.

Podle Vite¢kové (2018, s. 27) o zacinajicim uciteli hovotime jako o uciteli ,v adaptacnim
obdobi, které definujeme jako obdobi za¢atku profesni drahy ucitele, jako dobu, kdy je uciteli
poskytovana podpora vedenim skoly, nebo v pfipadé neexistence podpory jako dobu, kdy se
ucitel adaptuje na nové prostredi. Vzhledem k tomu, Ze uditelskd profese je specificka svou
¢asovou navaznosti na Skolni rok, za adaptacni obdobi je mozné povaZzovat prvni rok praxe.”
Tato definice neni vdzana na vzdélani, ale na fakt, Ze jde o ucitele, ktery vstupuje do praxe
a adaptuje se na nové prosttedi. Simonik (1995) ve své publikaci povazuje prvni rok praxe za
klicovy, nebot umozinuje zacinajicimu uciteli nahlédnout do celkové problematiky skoly,
ujasnit si i rozsah ucitelské profese azaroven si osvojit zakladni didaktické dovednosti. V obou
uvedenych pripadech je zminéna duleZitost prvniho roku praxe, avsak za zacinajiciho ucitele
mulzeme povazovat i ucitele s delSi dobou praxe. Ani v odborné literature totiz v této otdzce
nenachazime shodu. Podlahova (2004) napf. uvadi priklad anglosaského prostredi, kde je
specifikovana délka praxe tfi aZ pét let. V ¢eském prostredi je to pét, ale i vice let. Z pohledu
kariérniho systému (Smolikova, 2018) se o zacinajicim uciteli hovofilo jako o cerstvém
absolventovi nebo uciteli nastupujicim z odborné praxe. Zminéné adaptacni obdobi bylo
definovano dvéma lety a mélo se fidit planem profesniho rozvoje uditele. Podporu
zacinajicimu uciteli mél systematicky zajistovat jak uvadéjici ucitel, tak vedeni skoly, ale napf.
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i pedagogicka fakulta ¢i ucitel ve tretim kariérnim stupni z jiné Skoly. Toto obdobi mélo byt
vyhodnoceno po dvou letech na zakladé hodnoceni feditele, uvadéjiciho ucitele, dokladového
portfolia, a to ve vztahu k planu profesniho rozvoje. Vyse uvedené definice Ize doplnit blizsi
charakteristikou zacinajiciho ucitele od Chudého a Neumeistera (2014, s. 27), podle nichzZ se
jedna o ucitele, ktery ,,disponuje zakladnimi pedagogickymi znalostmi, uci se nové edukacni
postupy, objektivné hodnoti své strategie vychovné cinnosti, modifikuje je na zakladé
praktickych zkuSenosti, rad kolegli a sebereflexe své Cinnosti. Vytvari si svdj subjektivni
konstrukt vychovné ¢innosti, ktery se podrizuje mife dosazenych pedagogickych kompetenci
a je reflektovany zaky“. Podlahova (2004) jej pak vymezuje jako mladého, nezkuseného,
nezralého, neovladajictho dosud vSechny pracovni techniky a postupy, ale také jako
perspektivniho, nadSeného a nadéjného. V praxi to znamen3, Ze zacinajici ucitel je na pocatku

své profesni drahy a jeho profesni kompetence se stale rozvijeji.

Pokud se ohlédneme do hlubsi historie, za prvni republiky existoval tzv. ,,Cekatelsky rok”, a tim
se jasné ohranicila doba, kdy byl uditel povazovany za zacinajiciho ucitele. Po uplynuti
,Cekatelského roku” se adept ucitelské profese podrobil zkousce zpusobilosti (v pfipadé
ucitelskych ustavl). U student(, ktefi se pripravovali na vzdélavani zakl gymnazii, realek
a ucitelskych ustavll, probihala tato zkouska v rezii jejich fakulty a predepsanych Skolskych
organu. V tomto obdobi byl ucitel povazovan za zacinajiciho ucitele a po absolvovani praxe se
stdval plnohodnotnym ucditelem. U stfedoskolskych ucitelt se pouzival termin ,suplent” i

III

,zatimni ucitel”. DUlezZité je upozornit, Ze v obdobi ,,hospodarské krize” v 30. letech 20. stoleti
se obdobi ,cekatelského roku” prodluzovala. Bylo to z divodu, Ze zacinajici ucitel dostaval
mnohem mensi plat. Tento ¢ekatelsky rok byl povazovan pro ucitelskou profesi za velmi

dualezity.

V ¢em ovSem shoda panuje, je skutecnost, Ze prvni roky v profesi ucitele jsou klicovym
obdobim ve vztahu k jeho setrvani v profesi, pfip. drop-outu. Ucitel se stfetava se skolni
realitou, reflektuje svou pfipravenost z pregradudlni pfipravy. Vasutova (2007) ve své
publikaci uvadi, Ze zacinajici ucitel mdze mit i strach, zda dokaze byt ucitelem. Zaroven
nesmime zapomenout ani na opacny postoj, kdy student ucitelstvi po minimalni praxi ziska
pocit, Ze svou profesi zvlada a je dobrym ucitelem, realita vSak mlze byt zcela odlisSna. Mezi
zakladnimi obavami budouciho ucitele mize byt i strach, Ze nezvladne v hodiné probrat celou

l[atku, navazat kontakt s zaky, adekvatné reagovat na nestandartni skolni situaci, nestranné



hodnotit zaky ¢i navazat kolegialni vztahy na pracovisti apod. V neposledni fadé, jak dale
Vasutova (2007, s. 58) uvadi, jsou obavy studentl ucitelstvi spojené s tim, Ze ,Zaci nebudou
ddvat v hodiné pozor, nebudou plnit zadané ukoly, nepochopi ucivo, nic se v hodiné nenauci,
mohou mit nepfijemné otazky a byt neukaznéni”.

Aby byl prechod do praxe pro zacinajiciho ucitele co mozna nejlepsi a nejpfinosné;jsi, mize mu

Ill

k tomu byt ndpomocen tzv. ,,uvadéjici ucitel”. Pfed rokem 1989 se s uvadéjicim ucitelem mohl
zacCinajici ucitel setkat bézné. Po roce 1989 tato funkce v legislativni roviné zanikla (Prlicha,

2009; Viteckova, 2018).

Dalsimi pojmy, které jsou spjaty se zacinajicim ucitelem, jsou mj. ucitelskd profese, standard

ucitele a profesni kompetence ucitele.

1.1 Ucitelska profese

Na vyvoj ¢i samotné pojeti uclitelské profese muizieme nahlizet z rliznych GhlG pohledu.
Budeme-li popisovat vyvoj ucitelské profese, je dllezité zohlednit i posuzované obdobi, nebot
po vzniku prvni republiky dochazi k tzv. dvojkolejné ucitelské ptipravé. Jde napriklad o obdobi
1918-1945. Ucitelé na redlnych Skolach, gymnaziich a ucitelskych Ustavech absolvovali
univerzitni pripravu. Jeji soucdsti byl didakticky seminar, ktery nasledné uréoval zaméreni
jejich profesni drahy na ucitelskou. Ucitelé obecnych a méstanskych skol byli pfipravovani
v ramci ucitelskych ustavl dle zakona z roku 1869. Jednalo se o tzv. HasnerGv zékon ¢i Velky
fiSsky zdkon (Hasner, 1869). Vzhledem k riznému pojeti pfipravného vzdélavani a rizné mire
zaméreni na profesni odbornost uditele lze konstatovat, Ze ucitelé pfipravujici se na
ucitelskych ustavech méli vjiné mite rozvijeny profesni kompetence ucitele nez ucitelé

pfipravujici se na univerzitach. Tyto pfiklady bychom nasli i v dalSich obdobich.

Budeme-li hledat definici ucitelské profese, opét zjistime, Ze neexistuje jeji jednotna podoba.
Dalsi problém nastava, zda se da hovofit o ucitelské profesi Ci ucitelském povoldni.
Z historického pohledu bychom pojem ,ucitelské povolani” pouzivali v pfipadé, ze hovorime
o pfipravé na ucitelskych ustavech, kde samotna ucitelska pfiprava nesplhovala pozadavky
kladené na pojem ,profese”. Naopak u ucitell vykonavajicich svou ucitelskou profesi na
gymnaziich, redlnych skoldach ¢i uditelskych ustavech bychom hovofili jiz o profesi, nebot jejich

pfiprava probihala v rdmci univerzit. Oboji je ovsem definovdno optikou doby.
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Pojmem profese ucitele a profesionalita ucitele se u nas zabyvali napt. Pricha (2009), Spilkova
(2004) nebo Vasutova (2007). Vasutova (2007) konstatuje, Ze ucitelé postradaji skutecnou
profesni organizaci, kterd by se pfimo zabyvala profesni kulturou ucitel(. Na ucitelstvi tedy

nahlizi spiSe jako na semiprofesi.

Kunz-Heim (2002, s. 35) uvadi ve své publikaci osm podminek, které by mély byt naplnény,

pokud chceme na néjakou praci nahliZet jako na profesi:

e profese by méla zastavat dulezitou socidlni funkci;

e profese by se méla zaklddat na védomostnim zakladé, ne pouze na zkuSenostech;
e osvojeni téchto védomosti zajistuje vysokoskolské vzdélani;

e do vzdélavaci faze by méla byt zahrnuta socializace jako dlleZity aspekt profese;
¢ hodnoty jednotlivych profesi se soustfedi na potreby klient(;

e kazdy by se mél umét ve své profesi volné rozhodovat a tim potom adekvatné vykonavat

SvVou praci;
e kazdy by mél disponovat svym hlasem vici verejnosti;
e dlouhd doba vzdélavani by méla byt ocenéna prestizi a platem.

Pricha (2002) povaZuje za znaky profese soubor znalosti a dovednosti, ktery presahuje
znalosti a dovednosti laickych osob, a zaroven uvadi, Ze ucitel musi mit smysl pro sluzbu
verejnosti a celozZivotni angazovanost pro ni. Mezi dalsi znaky také patfi napftiklad aplikace
vyzkumu a teorie vpraxi, dlouhda doba specidlniho vycviku, autonomie rozhodovani

o vybranych sférach vlastni pracovni ¢innosti atd.

1.2 Standard ucitelské profese

S ucitelskou profesi a nize uvedenymi profesnimi kompetencemi ucitele je Uzce spjat i pojem
profesni standard. O vytvoreni profesniho standardu uditele se od 90. let minulého stoleti
snazi mnoho autorl. Mél by byt zasadni normou ve vztahu k pregradualni pfipravé student,
ve vztahu ke vstupu ucitele do praxe, tedy k zacinajicimu uciteli. Dle Vasutové (2004, s. 34)

»profesni standard Ize povazovat za normu, ktera stanovuje standardni kvality ucitele pro



vykon ucitelské profese.” Stejnou definici zminuji také Spilkova s Tomkovou (2010, s. 25),

podle nichz Ize , profesni standardy chapat jako normy kvality vykondvani ucitelské profese”.

Podle Juklové (2013, s. 10) je ,podstatou profesniho standardu operacionalni vymezeni toho,
co by mél ucitel znat, ovladat, ¢im by mél disponovat, aby byl opravnén kvalifikované

vykonavat svoji profesi v soucasnych a perspektivnich vzdélavacich podminkach”.
Standardy by mély byt jasné definované a mély by obsahovat nasledujici funkce:

e prokdzat vlastni vykonnost;

® spravné porozumét zakladnim obsahlim;

e vlastni vykonnost nechat prfezkouset;

e rozpoznat nase slabé a silné stranky;

e urcit, co nas mlzZe podporovat;

¢ dokazat se porovnat s ostatnimi zaky, uciteli ¢i Skolami;

e rozpoznat cile osobnostniho, organiza¢niho a vyucovaciho rozvoje (Fischer et al., 2006,

s. 75).

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze profesni standard, jak uvadi Spilkova (2007), by mél byt
vniman jako uréita norma, kterd je oteviena a ponechava prostor pro individualni variace,
inovace apod. Je dilezZité si uvédomit, Ze ¢im presnéjsi bude vycet jednotlivych charakteristik
v ramci standardu, ktery bude spojeny s rigidnimi nastroji kontroly, tim méné bude funkéni

a stane se pouze nastrojem ,hrozby“, donucovacim prostfedkem v rukach reditele Skol.

1.3 Profesni kompetence ucitele a rizné druhy kompetencniho modelu

Klicovym odbornym terminem je profesni kompetence ucitele. Samotny pojem uZivaji autofi
v rlznych variantach, jako ,uditelské kompetence, kompetence ucitele, pedagogické
kompetence, profesni kompetence, profesiondlni kompetence, kompetence pro ucitele”
(Janik, 2005, s. 14). Jednu z definic tohoto pojmu nalezneme v Pedagogickém slovniku (Pricha
et al., 2003, s. 103): ,Kompetence ucitele je soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi
by mél byt vybaven uditel, aby mohl efektivné vykondvat své povolani. Existuji ¢etné pokusy

o vymezeni kompetenci ucitele, snazici se je sbliZit s obsahem pfipravy budoucich ucitelt na



pedagogickych a jinych fakultach. Obvykle jsou uvadény jako hlavni kompetence osobnostni
a kompetence profesni. Osobnostni kompetence zahrnuji zodpovédnost, tvorivost, schopnost
reSit problémy, tymové spolupracovat, byt socidlné vnimavy a reflektivni. Profesni
kompetence se vztahuji k obsahové sloZce vykonu profese (,,znalost pfedmétu”), ale dnes jsou
zdUrazriovany zvlasté komunikativni, fidici, diagnostické aj. kompetence. Vyzkumy a rovnéz
zku$enosti uciteld z praxe dokladaji (v CR i v zahrani¢i), Ze dosavadni pFipravné vzdélavani
uciteld nepokryva v Uplnosti Zadouci soubor ucitelskych kompetenci. Z velmi obsahlé definice
vyplyva, Ze Prlicha a kol. (2003) pojimaji profesni kompetence ucitele jako soubor profesnich
dovednosti a dispozic. Za hlavni kompetence pak povazuji osobnostni kompetence a profesni
kompetence. S nimi se shoduje Helus (2001), pro kterého znamenaji profesni kompetence
predpoklad pro vykon ucitelské profese. Dostatecné definovat pojem profesni kompetence
ucitele je o to dlleZitéjsi, nebot pravé diky profesnim kompetencim uditele je definovan

i profesni standard ucitele, ktery je nezbytny pro stanoveni samotné kvality profese ucitele.

Vratime-li se zpét k dalSim moznym definicim profesnich kompetenci uditele, je nutné zminit
i definici, ktera jako vystizné slovo pfi vysvétleni pojmu kompetence pouzivd slovo
,schopnost”. Kompetence je ,schopnost Ucinné jednat v uréitém typu situaci, schopnost
zaloZend na znalostech, ktera se vSak neomezuje jen na né” (Eurydice, 2002, s. 13). Podobné
o pojmu kompetence hovoii i Svec a Chudy (2004, s. 34) a definuji jej jako ,komplexni
demonstrovanou schopnost jednotlivce vykonavat specidlni ukoly, potfebné na uspokojivé
plnéni specialnich pozadavkl nebo naroki zvlastnich situaci pfi vykonu odbornych pracovnich
funkci a jinych mimopracovnich aktivit a socidlnich roli, zahrnuje praktické znalosti,

dovednosti, postoje a jiné kvality osobnosti“.

Dalsi rozmér pojmu profesni kompetence ucitele vidime napfiklad v definici Vasutové (2004,
s. 92), ktera je specifikuje ,jako otevieny, rozvoje schopny systém profesnich kvalit, které
pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentach znalosti, dovednosti, zkuSenosti,
postojli a osobnostnich predpokladl, které charakterizuje efektivni jednani ucitele
v jednotlivych vrstvach jeho cinnosti a v jednotlivych pedagogickych rolich. Definovani
struktury kompetenci ma vyznam v profesionalizaci uditel(i, jejich hodnoceni iv profesni
identité”. Autorka zastava nazor, Ze profesni kompetence ucitele Ize popsat jako schopnost,

a pokracuje v popisu slovy, Ze se jedna o systém profesnich kvalit. V jeji definici se ovSem
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objevuji dalsi fakta, ktera by profesni kompetence méla mit. V pojeti Vasutové (2004) by méla

byt kazda profesni kompetence rozvojeschopna.

Profesni kompetence ucditele se podle vyse citované autorky utvareji pribézné, i v obdobi
pfipravného studia. Rozvijeji se v rdmci riznych praxi a v momenté, kdy ucitel vstupuje do
ucitelské profese, nastava dalsi faze naplfiovani profesnich kompetenci ucitele. Jedna se tedy
o proces dlouhodoby. MlzZeme proto konstatovat, Ze profesni kompetence ucitele se
vytvareji:

e teoretickou pfipravou v rdmci pfipravného a dalSiho vzdélavani;

e zkuSenostmi (vyucovaci praxe béhem studia a ucitelska praxe);

e vlivem profesiondlniho prostredi (plisobeni ucitelského sboru a vedeni skoly);

e reflexi vychovné a vzdélavaci reality (aktivni pfizplsobeni se zménam ve skolstvi,

vzdélavani a v potfebach spolecnosti v¢. trhu prace);

sebereflexi a sebezdokonalovanim (Vasutova, 1999, s. 59).

Slavik a Sifor (1993, s. 156) popisuji profesni kompetence ucitele jako ,pfipravenost ucitele
vyrovnavat se s naroky své profesiondlni role a soucasné s tim zachovat potfebnou miru
autenticity vlastni osobnosti”. U Spilkové (2004, s. 25) nachazime podobnou definici profesni
kompetence uditele, a to: , profesni kompetence je chapana jako komplexni schopnost Ci
zplsobilost k Uspé$nému vykondavani profese”. Podobné ji definuje i Stech (2013), ktery ve
svém clanku zdUraznuje jako podstatu profesni kompetence ucitele to, Ze ucitel dokaze
fungovat v danych situacich a zvlada propojovat ziskané teoretické znalosti s praxi.
A v neposledni fadé LukasSova-Kantorkova (2003, s. 167) jmenuje tyto profesni kompetence
ucitele: ,kompetence vyvojové reflektivni, diagnosticka, pomahajici ditéti vroli Zaka,
sebereflektivni, predmétové diagnosticka, predmétové didaktickd, projektivni tvofivosti,
pedagogicko-vyzkumna, decizni a pedagogicko-organizacni, fidici“ (LukaSova-Kantorkova,

2003, s. 167).

Autofi, ktefi se zabyvali stanovenim profesniho standardu ucitele, vychazeli pfi jeho
definovani z profesnich kompetenci ucitele a definovali je ndsledujicim zplsobem: ,profesni
kompetence chapeme jako komplexni, flexibilni strukturu profesnich kvalit ucitele

kontextového charakteru (projevuje se v ¢innosti ucitele), kterd zahrnuje zvnitfnéné znalosti,
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dovednosti, reflektované zkusenosti, postoje a hodnoty. Profesni kompetence lze povazovat
za zakladni kritérium hodnoceni kvality ucitele a jeho prace”. Pro ilustraci lze uvést jesté pojeti
Svece (1999, s. 27), ktery se téZ pokusil o vymezeni pojmu profesni kompetence ucitele,
a pojima profesni kompetence jako ,,souhrn zpusobilosti, kterymi by mél byt vybaven ucitel,
aby mohl efektivné vyucovat a vychovavat i zdokonalovat svou pedagogickou ¢innost, které

by mély byt utvareny, kultivovany a popft. i zdokonalovany u student( ucitelstvi“.

Bylo by mozné uvést jesté dalsi definice rliznych autord, ale jak trefné poznamenava Janik
(2005, s. 14), dostavame se v ceském odborném prostiedi do problému s tzv. neostrosti
pojmu. V odborné literature je pouzivdno mnoho ekvivalentd tohoto terminu, jako napf.
»ucCitelské kompetence, kompetence ucitele, pedagogické kompetence, profesni kompetence,
profesiondlni kompetence, kompetence ucitele, pficemz neni zcela jasné, zda jde o synonyma
¢i nikoliv”, ¢imzZ se dostdvame opét na pocatek. Dalsi problém souvisi s obsahovou strankou
pojmu profesni kompetence ucitele. Pfi hledani dalSich definic se nékteré definice prekryvaji,
jiné se zase snazi 0 co moznd nejvétsi zabér vyctu vlastnosti. Janik (2005, s. 14) dale poukazuje
na fakt, Ze pojem kompetence je nékdy i naduZivany a obsahové presyceny, a jednim slovem
dodava, Ze ,ve snaze postihnout strukturu kompetence se uvaZuje o znalostech,
dovednostech, zkuSenostech, nékdy se pridavaji postoje, hodnoty, osobnostni charakteristiky,

dispozice a talent”.

Problematiku profesnich kompetenci ulitele nelze povazovat za nové téma dnesni doby. Prvni
zminky, kdy by se dalo hovofit o vyzkumech tzv. , profesnich kompetenci ucitele”, probihaly jiz
v 50.-60. letech 20. stoleti. Rozdil Ize spatfovat v tom, co bylo cilem vyzkumnikd tehdy a dnes.
Vyzkumnici se v této dobé zamérovali na odhaleni moZnych pfi¢in ucitelova Uspéchu. Zde je
mozné spatfit urcity posun zkoumani, nebot ve zminénych 50. — 60. letech 20. stoleti
,dominovalo tzv. osobnostni paradigma, kdy se v duchu psychometrické tradice zjistovalo,
které osobnostni charakteristiky ucitele ovliviiuji jeho Uspéch. V 80. letech se rozvijeji vyzkumy
v tzv. procesualné produktovém paradigmatu, v nichz se analyzuje vliv jednotlivych vzorct
chovani a dovednosti ucitele na definované indikatory Zakova chovani (vykonu). Novinkou 90.
let je tzv. expertni paradigma, které chape ucitele jako kompetentniho experta, jehoz jednani
je zalozeno na profesnich znalostech” (Janik, 2005, s. 12). Zakladnim pozadavkem vyzkumi
z50. a 60. let 20. stoleti bylo, aby se zkoumaly a popsaly konkrétni vlastnosti, znalosti,

zkusenosti a dovednosti, které by mél ucitel mit, aby byl ve své profesi uspésny. Cilem tedy
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byla, do urcité miry, standardizace ucitelstvi. ZjiSténd fakta se pak méla aplikovat do
pfipravného vzdélavani budoucich ucitel(l. Dnesni terminologii bychom zkonstatovali, Ze se
jednalo o hledani a zkoumani nékterych profesnich kompetenci ucitell. Presto se jesté v 70. —
80. letech minulého stoleti, prevaziné v anglicky mluvicich statech, pouZival termin

yknowledge”, ktery az pozdéji nahradil pojem ,competence”.

V poslednich desetiletich se stdva opét pojem profesni kompetence ucitele aktudlnim
tématem u nds i ve svété. Najit takovou definici pojmu profesni kompetence ucitele, kterou
by byla ochotna pfijmout vétsina odborné verejnosti, momentalné neni zcela realné, i kdyz si
vSichni uvédomuiji, Ze by pfijeti nékteré z moznych definic i sestaveni zcela nové definice

pfijimané odborniky napomohlo stanovit profesni standard ucitele.

PFi charakteristice pojmu Ize vychazet z preskriptivniho nebo deskriptivniho pfistupu. Prvni
jmenovany pfistup pokladdme za normativni a stanovuje idedlni profesni kompetence ucitele.
Druhy, deskriptivni pFistup, se pak jiz ve spojitosti se Skolni realitou a na zakladé empirického
vyzkumu snazi popsat standardniho ucitele, ktery by vyhovujicim zplGsobem zvladal svou
ucitelskou profesi. Nutno oviem upozornit, Ze profesni kompetence ucitele, které byly vyse
popsany, se vztahuji vétsinou k uditelské profesi obecné. Profesni kompetence studenti
ucitelstvi v rdmci pripravného vzdélavani ucitell jsou do urcité miry popsany v akreditacnich
materialech, v profilu absolventa, kde je stanoveno, co z jednotlivych oborl, predmétl ziska
student za profesni ucitelské kompetence, coz by studentim mélo umoznit efektivné
vykonadvat ucitelskou profesi. Bohuzel se oviem dostavame k problému rliznosti vzdélavani na
institucich, které pfipravuji studenty na uéitelskou profesi v Ceské republice. Kazd4 fakulta je
svym zpusobem origindl. Pfesto by bylo dobré, a dokonce nutné stanovit klicové kompetence
ucitele v pripravném vzdélavani, jez by byly zavazné pro vSechny fakulty. Nesmime ovSem
zapomenout na pozndmku Korthagena (2004, s. 79), ktery upozornuje, Ze ,ve snaze o zajisténi
validity a reliability hodnoceni uditell byly formulovany dlouhé, detailni seznamy dovednosti,

coz ve svém dlsledku vedlo k fragmentovani role ucitele a jeho profese”.
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1.3.1 Profesni kompetence vztahuijici se k inkluzivnimu vzdélavani

V poslednich letech se stale vic zacina na profesni kompetence ucitele pohlizet i optikou
inkluzivniho vzdélavani. Nejprve je vSak nutné uvést pro priklad jedno z moznych ¢&lenéni

profesnich kompetenci uditele:

predmétova;

o didaktickd — psychodidakticka;

e pedagogicka;

e diagnosticka a intervencni;

e socidlni, psychosocialni a komunikativni;
e manaZerska a normativni;

e profesné a osobnostné kultivujici (Vasutova, 2007)

Z hlediska inkluzivniho vzdélavani je nutné se zaméfit predevsim na nasledujici kompetence:
didaktickou — psychodidaktickou, pedagogickou, diagnostickou a intervencni, socidlni,
psychosocialni a komunikativni. VSechny tyto profesni kompetence ucditele by se mély rozvijet

jiz v pregradudlni ptipravé a dale by mél jejich rozvoj pokracovat i v ucitelské praxi.

V nasledujicim textu uvadime vysledky vyzkumného Setfeni, ze kterého vybirame zavéry
vztahujici se k profesnim kompetencim uditele, jez se pfimo dotykaji inkluzivniho vzdélavani.
Dotaznikové Setfeni provedené Garabikovou Partlovou (2015) ukazalo rGzné vnimani napInéni

profesnich kompetenci ucitele z pohledu inkluzivniho vzdélavani podle jednotlivych stupnd.

Jednalo se o dotaznikové Setfeni, kdy zacinajici ucitelé méli hodnotit rozvoj svych profesnich
kompetenci spojenych s inkluzivnim vzdélavanim. Zacinajici ucitelé méli k dispozici jednotlivé
vyroky spjaté s profesnimi kompetencemi ucitele a hodnotili je na nasledujici sedmibodové
Skale: 1 — urcité ne, 2 — spiSe ne, 3 — asi ne, 4 — nejsem si jist, 5—asi ano, 6 —spiSe anoa 7 —

urcité ano.

Vyzkumny vzorek tvofili zacinajici ucitelé, absolventi Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity,

kteri v soucasnosti plisobi na materskych a zakladnich Skolach. Celkovy pocet respondentt byl
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72, z toho bylo 69 Zen a 3 muZi. V ramci vyzkumného Setfeni byli dotazovani zacinajici ucitelé

v matefské $kole a na 1. i 2. stupni ZS.

Osloveni zacinajici ucitelé vétsinou konstatovali, Ze své profesni kompetence ucitele pocitovali
jako dostatecné rozvinuté. Podle ziskanych dat (Garabikova Partlovd, 2015) disponuiji zacinajici
ucitelé dostatecné rozvinutou predmétovou, didaktickou, pedagogickou, diagnostickou
a intervencéni, socidlni, psychosocialni a komunikativni, manazerskou a normativni, profesné
a osobnostné kultivujici profesni kompetenci. Kdyz se zaméfime na nékteré vybrané profesni
kompetence ucitele, které Gzce souviseji s inkluzivnim vzdélavanim, Ize vysledovat rozdilné
hodnoceni, pokud je posuzovano naplnéni profesnich kompetenci v zavislosti na jednotlivych

druzich ugitelskych obort (u¢itelé/ucitelky MS, 1. stupeni ZS a 2. stupef ZS).

Napfiklad zac¢inajici ucitelé/ucitelky MS hodnoti didakticko — psychodidaktickou
a pedagogickou profesni kompetenci kladné. Je to patrné napftiklad u vyroku: , Pfi hodnoceni

vzdy ptihlizim k individudInim zvlastnostem jednotlivych zakd.”

Pozitivni hodnoceni zvolili zadinajici ucitelé/ucitelky pro MS i u vyrok(, které nalezely
k diagnostické a intervenéni profesni kompetenci ucitele. V kategorii ucitelstvi pro I. stuperi 2§
se zadinajici ucitelé vyrazné nelisili od hodnoceni za¢inajicich uciteld pro MS. Zaé&inajici u¢itelé
pro 1. stupen ZS své kompetence hodnotili kladné, ale hodnoceni bylo niZi ne? u zaéinajicich
ucitel@i/ek pro MS. V kategorii ucitelstvi pro 2. stupef ZS z vysledk( vyplynulo, Ze zacinajici
ucitelé shleddavaji u sebe na dobré Urovni rozvinutou predmétovou profesni kompetenci. Jina
situace byla pfi hodnoceni didaktické profesni kompetence. Zde zacinajici ulitelé prevazné
volili hodnoceni neutrdlni ,,nejsem si jist“ a néktefi zvolili hodnoceni ,,asi ano“. To znamenj,
Ze jde o kladné hodnoceni, ale presto nejsou zacinajici ucitelé/uclitelky zcela presvédceni, ze

by byla tato kompetence u nich zcela rozvinuta.

Pro predstavu nyni budou uvedeny vyroky, které jsou Uzce spjaty s profesnimi kompetencemi
ucitele pro inkluzivni vzd&lavani a k nimz se za¢inajici u¢itelé pro 2. stupei ZS vyjadFili prevainé

neutralné:

a) Pri mé pedagogické Cinnosti mi nebude délat problém pouzivat zakladni prostredky

pedagogické diagnostiky.
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b) Budu schopen/schopna pro svou potfebu vyuzivat diagnostické metody pro urcovani
socialnich vztahu ve tFidé.

c) Dle mého minéni mi nebude délat problém udrZovat si kazen ve tfidé, nebot efektivné
zvladam vyuziti prostiedkl k zajisténi kazné.

d) Predpokladam, Ze budu umét rozpoznavat socidlné patologické projevy zakl (Sikanu,
tyrdni, uzivani ndvykovych latek).

e) Domnivam se, Ze budu schopen/schopna rozpoznat u svych zakd specifické poruchy

uceni (dyslexii, dysgrafii, dyskalkulii atd.).

Situace samoziejmé neni nijak dramaticka, ale je zajimavé pozorovat, jak se zacinajici ucitelé
spisSe uchyluji k neutrdlnimu hodnoceni, i kdyZz bychom ocekavali u ucitelll po absolvovani
pregradudlni pripravy vétsi jistotu v ziskanych kompetencich, tzn. v hodnoceni na Skale ,spiSe

ano — urcité ano”.

Dalsim prikladem by mohla byt ,socidlni, psychosocidlni a komunikativni profesni
kompetence”. Z vysledkli miZeme usuzovat, Ze jako nejvice naplnénou vnimali tuto profesni
kompetenci zacinajici u¢itelé pro MS na rozdil od zaéinajicich u¢iteld pro 2. stupeni, aviak
u obou kategorii vychazela relativné vysoka hodnota. Z hodnot, které byly tedy ziskany
u téchto vyrok(, lze usuzovat, Ze vsichni respondenti shledavaji tuto profesni kompetenci

dostatecné naplnénou.

Zavérem lze konstatovat, Ze vysledky tohoto vyzkumného Setfeni naznacuji, Ze zacinajici
ucitelé v materskych Skoldch vnimaji naplnéni svych ucitelskych profesnich kompetenci
spojenych s inkluzivnim vzdélavanim pozitivnéji nez ostatni zacinajici ucitelé. Toto vysSsi
hodnoceni se vztahovalo kvyrokiim, které se tykaly schopnosti zvladnout individualni
zvlastnosti zaka, mezipredmétové vazby, planovani hodiny s ohledem na Zadky s ADHD,

schopnosti pracovat s détmi se SPU atd.
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2 Pregradualni pfiprava studenti ucitelstvi v kontextu inkluzivniho vzdélavani

V poslednich letech dochazi u pregradualni pfipravy budoucich ucitell k radikalnim zménam.
Instituce zamérujici se na pfipravu studentd uditelstvi se snaZi pfi pripravé na ucitelskou
profesi posilit zejména slozku praxe. VétsSina evropskych, ale i jinych stat(i svéta povazuje
problematiku pfipravného vzdélavani za prioritu. V centru pozornosti stoji otazky spojené se

zkvalitfiovanim systému pfipravného vzdélavani, s rozvojem a kultivaci ucitelu.

Pro samotny pojem pregradudlni priprava studentt ucitelstvi je uzivan i ekvivalent pripravné
vzdélavani uciteld. V anglicky mluvicich zemich se pouziva pojmu ,initial teacher training”.
V prekladu se tento pojem blizi ¢eskému pojmu ,pocatecni ucitelské vzdélavani“. Vsechny
varianty ,znamenaji pfipravu na profesi na zakladé studia vedouciho k ziskani ucitelské
kvalifikace” (Prlcha et al., 2009, s. 231). Cilem pregradudlni ptipravy uciteld je vybavit
studenty ucitelstvi znalostmi, dovednostmi a schopnostmi, neboli profesnimi kompetencemi

ucitele, které jim umozni efektivné vykonavat ucitelskou profesi.

Klicovym pro porozuméni jednotlivym pregradudlnim pfipravam studentd ucitelstvi
v evropském prostoru je predstavit si jednotlivé modely pfipravného vzdélavani, ze kterych
instituce v dané zemi vychazi. Jako prvni mizZeme jmenovat reflektivni model ucitelského
vzdélavani (Korthagen, 2004). Tento model zdlraziuje schopnost studenta systematicky
reflektovat své studium, coz je dle Korthagena (1992) stéZejni pro profesi ucitele. S timto
modelem pak Uzce souvisi i pojeti Schona (1983), ktery shledava zaklad v systematické reflexi
v prabéhu pfipravného vzdéldvani samotnymi studenty, kdy je zdkladnim vychodiskem
koncept ,reflektivniho praktika“. U nas k této problematice podobné pfistupuji Svec (1999),
Spilkovd (2004), LukaSova-Kantorkova (2003) a Vasutova (2004), ktefi vychazeji
z konstruktivistické koncepce pregradualni pfipravy. Klicové je pro tento model ucitelské
pfipravy, Ze se u studentl ucitelstvi v prlbéhu pregradudlni pfipravy klade ddraz na
,konstruujici se subjektivitu“ (Vasutova, 2004, s. 93). Dale byl a nékde stale je pro pfipravné
vzdélavani budoucich ucitelt charakteristicky transmisivni model ptipravy. Zakladem tohoto
modelu je predavani hotovych poznatkl a definic. Jeho uUskali spociva predevsim v tom, Ze

studenti mnohdy nedokadzi ziskané teoretické poznatky vyuzit adekvatné v praxi. Jako posledni
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model ucitelské pfipravy lze jmenovat normativni model ucitelské pfipravy. Ten vychazi

z profesniho standardu a stanovenych profesnich kompetenci ucitelt (Vasutova, 2004).

V jednotlivych evropskych zemich se tedy odviji pfiprava budoucich ucitelt od cile a modelu
zemé a od prijeti ¢i nepfijeti Bolorské deklarace. Zakladnim cilem Boloriského procesu bylo
vytvorit do roku 2010 atraktivni a mezindrodné konkurenceschopny Evropsky prostor

vysokoskolského vzdélavani (Evropska komise, 2010).

V Ceské republice se pregradudlni pfiprava student( ucitelstvi realizuje na pedagogickych
fakultach ¢i jinych vysokosSkolskych institucich, které splfiuji podminky akreditaéniho Fizeni
a jejich ucitelské studijni programy vyhovuiji a jsou tzv. akreditovany, a to tak, aby pfipravné
vzdélavani probihalo v souladu s pokroky v oblasti védy a techniky, s rozvojem komunikacnich
a informacnich technologii, se spolecensko-politickou situaci. Zaroven je nutné opét zdlraznit,
Ze proces pregradualni pfipravy studentl uditelstvi, pfi némz dochazi k napliovani profesnich
kompetenci uditele, je proces dlouhodoby a pokracuje i v samotné ucitelské praxi daného
jedince. Nelze tedy nezZ souhlasit s tim, Ze ,proces stavani se ucitelem je slozitou strukturou
rozmanitych zmén probihajicich v osobnosti jedince. Nezacind a ani se nekon¢i v ramci

pregradudlni ptipravy” (Kasacova, 2005, s. 83).

Zamérime-li se podrobnéji na pregradudlni pfipravu v kontextu inkluzivniho vzdélavani,
predmeéty vénujici se této tematice se prolinaji celou dobou studia. Vysokoskolsti pedagogové
se tématu inkluze dotykaji jak v rdmci predmétl pedagogika, obecnd didaktika, pedagogicka
diagnostika, specialni pedagogika, ale i dalSich, takv samostatném predmétu inkluzivni
didaktika. V ramci tohoto predmétu se studenti seznamuiji se specifiky vyucovaciho procesu
v inkluzivnim vzdélavani, pficemz je kladen dlraz na spolupraci, kooperaci a komunikaci zaka,
pedagogl a dalsich pedagogickych pracovnikl. V dokumentu Rdmcové poZadavky na studijni
programy, jejichZ absolvovdnim se ziskdvd odborna kvalifikace k vykonu regulovanych
povoldni  pedagogickych pracovniki, Metodicky material k procesu posuzovdni
vysokoskolskych studijnich programd, jejichZ absolventi ziskaji odbornou kvalifikaci
pedagogického pracovnika (MSMT, 2017), jehoz cilem je mj. vyjadfovat vyvaZzené poméry mezi
zakladnimi slozkami odborné pripravy dotéenych kategorii pedagogickych pracovnikd, se
inkluzivni didaktika objevuje ve slozce pedagogicko-psychologické propedeutiky, je tedy
soucasti pozadavk(l stanovenych MSMT. Podrobné se inkluzivnimu vzdélavani v pregraduaini

pfipravé vénuje publikace, jejiz ndzev vychdazi zjejiho obsahu Inkluzivni vzdélavani
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v pregradudlni pripravé (Havel et al, 2016). Kromé legislativniho ukotveni jsou zde uUvahy
zamérené na budoucnost pfipravy studentl ucitelskych obor(, na praci s diverzitou
v podminkach Skol hlavniho vzdélavaciho proudu, ndvrhy inkluzivniho pojeti vzdélavani
budoucich uditell na pedagogickych fakultdch i navrhy predmétl pedagogicko-
psychologického modulu v kontextu inkluzivniho vzdélavani. Ddle jsou zde predstaveny
podminky pro inkluzivni vzdélavani na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné

a Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich.

Pokud sledujeme hodnoceni pregradudlni pfipravy zalinajicim ucitelem ve vztahu
k inkluzivnimu vzdélavani, vychazime z dat vyzkumu Zacinajici ucitel 2018 realizovaného
Viteckovou (2018). Ukazuje se, Ze oblast zamérena na praci s zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami je hodnocena - spolecné sfieSenim kazeriskych problém( - nejhlre.
,Nedostatec¢né” pfipraveno na praci s zaky se specialnimi vzdélavacimi potifebami se citi 80
respondentl (42,1 %). Respondenti hodnotili pfipravenost na ¢tyfbodové Skale: 1 — vyborné,

evvs

pfipravenost vétsi. Konkrétni vysledky jsou uvedeny v tabulce 1.

Tabulka 1: Hodnoceni pregradudlini pfipravy uciteli zakladnich a stiednich skol (n = 190)

>
[

Jak vas vysoka 3kola ’“E’ o o >§ @ | 5 =

pripravila na uditelské S 2 s 8 £ 5 §-

povolani v oblastech: 2 E @ = s | E &
2

odbornosti
Y N 69 70 43 8
1. | v predmétu/-ech, 1,95 | 2 | 0,759

, . 363% | 368%| 22,6% 4,2 %
které vyucujete

metodiky a didaktiky | 23 86 54 27

2| vyuky predmétu/-i 121% | 453% | 284%| 142%| ¥¥° | 2 | 0778
praktickych
dovednosti jak 18 42 84 46

* | wyutovat 05%| 22,1% | 44,2% | 242%| ¥83 | 3 | 0818

(i vdobé praxe)
hodnoceni (slovni,
4. | znamky,

prabézind pochvala)

16 52 71 51

84% | 274% | 374%| 26,8% 2,83 1 3 10853

prace s integrovanymi | 14 25 71 80
> | éky, s zéky se SVP 74%| 132%| 374%| 42,1%| 4| 3 | 0832
21 62 66 41

6. | prace s ucebnici 2,67 | 3 | 0,879

11,1% | 32,6% | 347% | 21,6%
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vhodného vyuziti
casové dotace

33

72

55

30

prace s informacnimi | 29 72 47 42
/- technologiemi 153% | 379% | 24,7% | 22,1% 2,54 1,001
prace s pedagogickou
. 12 38 64 76
8. d?kurr}enjcau (vosnovy, 63%| 200% | 337%| 400% 3,07 0,852
ucebni plany, SVP)

zaskolactvi, Sikana)

10. ot v Y , 2,4 ,91
0 v prabéhu vyucovaci 17,4% | 37,9% | 289% | 15,8% 3 0,913
hodiny
motivace (vybér
51 82 42 15
11. | metod, forem, 268%| 432%| 21%| 79%| > 0,797
materialu, ¢innosti)
identifikace ucebnich | 24 62 60 44
12 stylG u zak{ 126% | 326% | 31,6%| 23,2% 2,65 0,947
jistoty vystupovani a 20 72 62 36
13. sebeprezentace 105% | 379%| 32,6%| 189% 2,60 0,834
sebehodnoceni a
. 35 86 47 22
14. | schopnosti 184% | 453% | 247%| 11.6% 2,30 0,812
sebereflexe
. 26 76 58 30
15. | empatie 137% | 40,0% | 30,5%| 158% 2,48 0,844
kooperace (pracovat 28 74 58 30
16. . . 2,47 ,864
6 v tymu a vést ho) 14,7% | 389% | 30,5%| 158% 0,86
spoluprace a 10 26 63 91
7. komunikace s rodici 53%| 13,7% | 33,2%| 47,9% i it
socialniho vnimani
" 18 61 66 45
18. (rozpozlnat napeti, 95% | 321%| 347%| 23,7% 2,73 0,866
atmosféru...)
schopnosti 23 62 63 42
19 komunikovat s Zaky 12,1% | 32,6% | 332%| 22,1% 2,65 0,916
schopnosti
. 12 59 64 55
20. komuvnllkov,at.s kolegy 63% | 311%| 337%| 289% 2,85 0,835
a nadfizenymi
feSeni zatéZzovych
. , . 12 38 62 78
21. | situaci (konflikty, 63% | 200%| 326%| 411% 3,08 0,861

(legenda: u poloZek vyborné aZ nedostatecné je tucné oznacena absolutni ¢etnost, procenty vyjadiena relativni

Cetnost)

Zdroj: Viteckova (2018, s. 61-62)

Je v3ak otazkou, zda toto hodnoceni souvisi skutecné s kvalitou pregradudlni pripravy, Ci

s problémy, se kterymi se ucitelé v praxi nasledné potykaji. Je obecné znamo, Ze studenti
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pripravujici se na povolani ucitele oc¢ekavaji od vysokoskolské pripravy mj. ,navody, kucharky”,
jak pracovat s konkrétnimi détmi, jak reagovat v urcitych situacich. Navic je mozné, Ze ac se
studenti v ramci pregradualni pfipravy setkavaji s tématy zamérenymi na praci s zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, téma inkluze, dokud sami tuto problematiku v praxi
nefesi, nepovazuji za podstatné. Pfi porovnani vypovédi za&inajicich u¢itel 1. stupné ZS a 2.
stupné ZS se ukazal statisticky vyznamny rozdil mj. v hodnoceni prace s integrovanymi zaky
(ucitelé 1. stupné se citi byt pripraveni |épe nez ucitelé 2. stupné). Rozdilné hodnoceni této

skutecnosti respondenty z 1. a 2. stupné prezentuje nize uvedeny boxplot (obrazek 1).

Obradzek 1: Boxplot pripravenostiv oblasti prdce s integrovanymi Zdky se specidlnimi vychovné-
vzdéldavacimi potfebami, kde je statisticky vyznamny rozdil mezi uciteli 1. a 2. stupné zdkladni

Skoly (vice viz Vitec¢kovd, 2018)

4,0

30

Ell

prace s integrovanymi Zaky, se specialnimi vychovné-vzdél.
potFfebami

T T
1. stupen 2. stupefi

stupei skoly

Zdroj: VitecCkova (2018, s. 69)
Z ustni reflexe pregradudlni pripravy studentd Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity
v Ceskych Budéjovicich dale vyplyva, Ze jsou pfili$ zahlceni odbornou pfipravou, teoretickymi
poznatky, na ukor pedagogicko-psychologické pfipravy, didaktiky a zminénych témat. V této
souvislosti je také zajimavé, Ze téma spojené s praci szaky se specialnimi vzdélavacimi
potfebami patfi mezi nejc¢astéjsi volbu studentl pfti zpracovani tzv. analyz pedagogickych
situaci (blize viz Prochéazka, Viteckovd & Zlabkovd, 2015), prezentovanych v rdmci statni

zavéreéné zkousky na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich.
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Z vysledk@l uvedenych Prochazkou, Viteckovou a Zlabkovou (2015) wvyplyva, %e pod

problematiku inkluzivniho vzdélavani lze zafadit i dal$i témata feSena studenty (viz tab. €. 2).

Tabulka 2: Prehled zpracovanych témat v analyzdch pedagogickych situaci

absolutni ¢etnosti
Témata zpracovanad studenty zpracovanych témat
2014 2015
Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami 20 15
nekazen pfi vyucovani 14 9
agresivni chovani Zak( ve tridé 10 5
Sikana 7 1
komunikace a interakce ve vyucovani 5 8
motivace 5 6
problémy spjaté s osobnosti zdka 4 8
hodnoceni zZaka ucitelem 3 4
vliv rodinného prostredi na Zaka a jeho chovani ve tridé 3 1
krize vytvarného projevu zéka 2 -
problémy spjaté s profesi ucitele 2 4
problémy s uplatfiovanim inovativnich vyukovych metod - 3
23k s etnickym ¢i socialnim znevyhodnénim - 4

Zdroj: Prochazka, Vite¢kova a Zlabkova (2015)

Soucdsti analyz pedagogickych situaci je nejen stanoveni problému, se kterym se student
setkal na praxi a ktery vnima pro sebe jako dllezity, reflexe situace a sebereflexe studenta, ale
také zpracovani teoretickych vychodisek, na jejichz zakladé student hleda feseni dané situace,
modeluje mozZné reakce na zvolenou situaci.

V kontextu pregradudlni pfipravy, tedy reflexe ptipravy na povolani ucitele, je frekventovanym
tématem hodnoceni praxe, jejiho rozsahu a kvality. Zacinajici ucitelé ji komentuji jako
nedostate¢nou. Jak ale zmiriuje Svec (2005, s. 36), ,,zkudenosti samy nestaéi k tomu, aby se ze
studenta ucitelstvi staval ucitel. Zalezi na tom, kdy a jak jsou zkuSenosti ziskavany a jak jsou
studenty dale zpracovavany”“. | tato skutecnost se promitd do prace s analyzami
pedagogickych situaci, kdy prestavaji byt soucdsti pouze statnich zavére¢nych zkousek, ale
jsou zarazovany i do ostatnich predmétl béhem studia. Dale je dulezité v souvislosti
s hodnocenim pregraduadlni pripravy zacinajicimi uciteli zminit fakt, na ktery poukazuje napft.
Simonik (2002), kdy je tieba si uvédomit, 7e vysoka $kola neni schopna, a ani nenf jejim cilem,
pripravit ,,hotového” odbornika, ale vytvari urcéité podminky, predpoklady pro jeho Uspésny

profesni start. Co je dle nds podstatné, je vytvaret na vysoké skole také podminky, aby studenti

22



méli prostor pro plnéni praktickych ukolli, dostavali prilezitost pro reflexi, sebereflexi ve

vztahu k praxi, bylo posilovano jejich profesni presvédceni, profesni identita.

Dalsim zdrojem dat pfi reflexi pregradudlni pripravy uditeli je Setfeni TALIS 2018 (OECD, 2019),
které mj. zjistuje prvky zafazené do formalniho vzdélavani ucitel( a pocit pfipravenosti uciteld
v téchto oblastech. Z nabizenych moznosti (CSI, 2019) vyplyva nedostateéna pripravenost ve
vztahu k vyuce v prostredi s rizné nadanymi zaky a vyuce v multikulturnim ¢i vicejazyéném
prostiedi. Opét se tedy dostdvdme do oblasti prace szdky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, tedy k tématu inkluze (viz obr. 3).

Obrazek 2: Podil ceskych uciteld, ktefi méli v ramci svého formdlniho vzdélavani zahrnuté
ndsledujici oblasti a ktefi se citili dobfe i velmi dobfe pripraveni na vyuku v téchto oblastech

100 %

fatel 9? L

9 b1
80%

67
60 % 33 54
45 a7
40 %
20%
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gi -
. o

Euji
Euji
napf.

tredi

Obecné pedagogika
vicejazytném pros

Vyuka v prostredi s rizn
nadanymi Zaky
Vyuka v multikulturmim

Chovéni zaka a vedeni tfidy
probléem)

Didaktika nékterych nebo viech
predmét, které vyucuji

Vyuzivani ICT (informaéni
a komunikaéni technologie) ve wuce

Obsahova stranka nékterych nebo
viech pfedmétd, které wu

Zabéhlé postupy v nékterych nebo
ve viech predmétech, které vyu
Sledovani pokroku a védomosti zakid
kreativita, kritické my3sleni a fedeni

Vyuka priafezovych dovednosti (

M Zahrnuto ve vzdélavani @ Pfipravenost

Zdroj: €81 (2019, s. 17)
Z vySe uvedeného jednoznacné vyvstdvd potfeba posileni pregradualni pripravy v oblasti
inkluzivniho vzdélavani, a to ve vztahu k reflektované praxi na zédkladé zkusSenosti s edukaci
zak( se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Prostifedky zkvalitnéni pfipravy v této oblasti
vnimame tedy jednak v posileni této reflektované praxe, prileZitosti absolvovat asistentskou
praxi, ale i v zafazeni inkluzivni didaktiky, ktera je zacilena na propojeni specidlni pedagogiky
s didaktikou, a v neposledni fadé v praci s analyzou pedagogické situace zamérené na inkluzi

zak( se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
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3 Problémové oblasti a potieby zacinajiciho ucitele

Zacinajici ucitel se ocita na zacatku své kariéry v zcela nové situaci, ze studenta se stava tim,
kdo je ve tfidé na druhé strané — ucitelem. Je konfrontovan se Skolni realitou, vystaven
narokdm, které souvisi s rolemi ucitele. Od prvniho dne je zapojen nejen do nového kolektivu
Skoly, ale i do nového kolektivu tfidy, stava se tfidnim ucitelem, ma na starosti vétsSi mnozstvi
administrativy. Na zakladé rozhovorl se zacinajicimi uditeli zjistujeme, Ze se potykaji
s protichdnymi pocity. Stres stfida radost, klid nervozita, pocity sebedivéry pochybnosti
apod. Jiz v 90. letech uvadi Simonik (1994) mezi nejproblémovéjsimi oblastmi zaéinajiciho
ucitele praci s neprospivajicimi détmi a udrZeni kazné a pozornosti zakli béhem vyucovani.
Setieni CSI (Andrys, 2017) také poukazuje na prekdzky v profesi ucitele, mezi kterymi se opét
objevuje nekazen déti. Ucitelé zminuji potfeby v oblasti metod a forem vyuky, dale pak pfi
vzdélavani zakl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Z vyzkumného Setieni Zacinajici ucitel
2018 (Viteckova, 2018) vyplyvaji oblasti, ve kterych se zacinajici ucitelé obraceji na uvadéjiciho
ucitele, na kolegy o pomoc (1 — casto, 2 — obvykle, 3 — malokdy, 4 — nikdy). Mezi
(tfidni kniha, vykazy aj.), dale zadaji o pomoc ¢i radu pfi identifikaci ucebnich styld Zakua
a vytvoreni respektu, udrZeni pozornosti zakl. Tyto vysledky opét ukazuji, Ze se zacinajici
ucitelé potykaji s problematikou Uzce spojenou stématem jinakosti, zaclenéni déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, tedy s inkluzi. Uvedené problémy se promitaji do potreb
zaCinajicich ucitell. Ze zjisténych hodnot vyplyvd, Ze nejproblematictéjsi oblasti je praktické
rozvijeni vlastnich metodickych a didaktickych dovednosti. Druhou problematickou oblasti je
zlepseni schopnosti fesit obtizné, zatézové situace (napéti, konflikt apod.). Dale vnimaji

zacinajici ucitelé potrebu odborného vzdélani v oblasti specialni pedagogiky (viz tab. 3).

Tabulka 3: Potreby vnimané zacinajicim ucitelem (n = 217)

e o
E = € g g | & =
Potfebuji... = ] w 2 € = o
= >Q © S o o
= > £ o} e =
()]
S >
dalsi odborné
vzdélavani 13 26 127 51
1' v v o ’ 7 ? ’
z pfedmétu/d, ktery/é 6,0 % 12,0% 58,5 % 23,5% 3,00 3 0,597
vyucuji
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dalsi odborné

i . 13 91 87 26
2. v;dela.vanlzmetodlkya 6,0% 419% 401 % 12,0% 2,58 3 0,606
didaktiky
dal$i odborné
3. | vzdélavani 7 °1 a 68 301 | 3 | 0,680

. 32% 23,5% 41,9% 31,3%
z pedagogiky

dalsi odborné 14 60 90 53

4. | vzdélavani . 6,5 % 27.6% 415 % 24.4% 2,84 3 0,756
z psychologie

dalsi odborné

e e . |39 79 69 30
5. vzdelava.m ze specialni 18,0 % 36,4 % 318 % 13,8 % 2,41 2 0,883
pedagogiky

osvojit si poznatky o
pedagogické 30 69 85 33

dokumentaci (osnovy, 13,8 % 31,8 % 39,2 % 15,2 %
ucebni plany, SVP)

2,56 3 0,831

naucit se zvladat
administrativni 30 61 83 43
8. povinnosti (tfidni kniha, 13,8 % 28,1 % 38,2% 19,8 % 2,64 3 0,907
vykazy o Zacich aj.)
odborné-metodické

, 18 79 81 39
S poradensﬂtw @ pf’dp‘fr” 8,3% 36,4 % 37,3% 18,0 % 2,65 3 0,756
od kolegu, nadfizenych
najit sebedlvéru a 18 33 83 83
sebejistotu 8,3% 15,2 % 38,2 % 38,2 %
rozvijet své organizacni | 12 48 98 59
schopnosti 5,5% 22,1% 45,2 % 27,2 %
zlepsit své komunikaéni
12. schopnostl.a 41% 249% 433% 27.6% 2,94 3 0,691
dovednosti
zlepsit své

interpersonalni 12 38 102 65
13. schop.)n.ostl (koopgrace, 55 % 17,5 % 47.0% 30,0 % 3,01 3 0,699
asertivita, empatie,

socialni vnimani apod.)
emocionalni podporu 13 49 91 64
14. | ze stranoy blizkych osob 6,0 % 226% 41,9% 295 % 2,95 3 0,761
a kolegl

rozvijet schopnost 6 49 104 58
sebeprezentace 2,8% 22,6 % 47,9 % 26,7 %
rozvijet dovednost 25 74 86 32
motivovat zaky 115% 34,1% 39,6 % 14,7 %

10. 3,06 3 0,866

11. 2,94 3 0,714

15. 2,99 3 0,606

16.

2,57 3 0,773

zlepsit schopnost 17 59 96 45
kreativity 7,8 % 27,2 % 44,2 % 20,7 %

18. 2,78 3 0,747

(legenda: u poloZek naléhavé aZ viibec je tucné oznacena absolutni ¢etnost, procenty vyjddrena relativni
Cetnost)
Zdroj: Viteckova (2018, s. 123-124)
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Od roku 2018 realizuje Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV, nyni Narodni pedagogicky
institut Ceské republiky — NPICR) projekt Systém podpory profesniho rozvoje ucitelti a Fediteli
(SYPO), jehoz cilem je zménit systém celoZivotniho profesniho rozvoje ucitelll a rediteld.
Jednou z kli¢ovych aktivit je KA 08 Zacinajici ucitel, ktera je zaméfena na navrZeni a ovéreni
konceptu ucelené a kontinualni podpory pro zacinajici ucitele ve spolupraci s uvadéjicimi
uciteli a vedenim $kol. V ramci této aktivity probéhlo vyzkumné Setfeni (n = 309), z jehoz
vysledk( vyplyva (Juhanak, Smahelova, Zaleskd & Trnkova, 2018), Ze zaéinajici ucitelé hledali
béhem posledniho ¢tvrt roku podporu, pomoc pfi feSeni kazeriskych problém (53,5 %), pfi
vedeni Skolni dokumentace (52,8 %), pfi hodnoceni zak( (40,1 %), pti praci se zaky se

specialnimi vzdéldvacimi potfebami (37,5 %) a pfi komunikaci s rodici (33,8 %) (viz obrazek 4).

Obradzek 3: Oblasti, ve kterych zaclinajici ucitelé potrebovali pomoc v poslednich tfech mésicich
(v %) (n = 306)

60%

50%
40%
30%
20%
o I I I I 110
0% i =
z N R O e O S a0 & & N
& S W SR 5\5\ ¥ & & F
O & gV @ O & & B s W & e e\\\\ & O 5
© & & N 2 S o @ e ¥ S L e
< N & o A O & & e’ & &) (& &
2 S @ N \~$° 0‘0{& & ® P @*’b & -C‘\ﬁ ¥
XN g’ & A ¥ P P 2 &
< 4
MLy N_o\(\ = PP S U N o ‘Q“Q & & &S
F TS T S
2 PN @ 3 O &
¥ & @é\ & & N &
A\ Q S 2 o S\ 2
o » © = "
& R ° S &S
® A\ RS Y
Jo‘\ ﬁ" -3‘\ 6(\0
0(.; R ’b" &
R W 3
I S >
KO 5 &
S S S S
o O s O
Q\'b "G N &
v 0%

Zdroj: Juharidk, Smahelova, Zaleska, & Trnkova (2018, s. 36)
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3.1 Zadinajici ucitel a inkluzivni vzdélavani

Z vyzkumnych Setfeni zamérenych na problematiku zacinajiciho ucitele a jeho potreb tedy
vyplyva, Ze téma inkluzivniho vzdélavani a s nim spojovana problematika vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (ddle Zakl se SVP) je jednou z kli¢ovych oblasti, na které
je potreba se zaméfit jiz v pregradudlni pripravé ucitele. Proto je dalezité stanovit si oblasti,
ve kterych by méla byt tato pfiprava reflektovdna a na které by méli byt absolventi ucitelskych

oborU — zacinajici ucitelé ptipraveni.

V tomto ohledu je zdsadni, ale zdroven ne zcela jednoduché, stanovit si zdmér inkluzivniho
vzdélavani. Jaké jsou tedy jeho cile, uzsi, ale i Sirsi souvislosti. V podminkdach ¢eského Skolstvi
spojujeme inkluzivni vzdélavani nejcastéji s Vyhldskou ¢. 27/2016 Sb., o vzdéldvdni Zdki se
specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a Zdki nadanych, kterd vstoupila v platnost 1. 9. 2016.
Vyhldska vymezuje podplrna opatreni, kterd napomahaji zakiim se SVP pfi vzdélavani se,
a charakterizuje jednotlivé stupné podplirnych opatfeni. Obecné lze podplrna opatreni
definovat ,jako nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbdach, odpovidajici zdravotnimu
stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdm ditéte, Zdka nebo studenta“
(Lukas, 2016, s. 9). Tento pohled lze vnimat jako ten uzsi, zaméreny predevsim na vybrané

skupiny zaka, ktefi jsou vzdélavani ve skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.

Jak uz bylo vyse naznaceno, inkluzi vSak mizeme vnimat z vice pohled(. Trochu zjednodusené
feceno, mizZeme ji chapat také vramci SirSsiho a dlouhodobéjsiho kontextu, ktery souvisi
s pfinosem tohoto vzdélavaciho konceptu pro celou spoleénost, vztahy ve spolecnosti,
schopnost pfijimat odliSnost a specifi¢cnost kazdého z nas. Pfinos inkluzivniho vzdélavani
v SirSim kontextu vnima napf. Mertin (2019, s. 14), ktery uvadi, Ze ,,naplfiovani inkluzivniho
vzdélavani posune pravé zplsoby uvazovani o vSech détech. Chce to jen, abychom se prestali
soustfedovat na jeden vyznamny a nejviditelnéjsi, le¢ pouze dil¢i aspekt inkluze, tedy na
integraci zdravotné postiZzenych do hlavniho proudu skolstvi“. CozZ je pravé ten pohled v uzsim
kontextu, kdy na inkluzi primarné nahliZime jako na vzdélavani zakd se SVP, resp. zaka

s potfebou podplirnych opatteni ve vzdélavani.

| nasledujici koncepty inkluze Ainscowa a kol. (2006) mohou byt potvrzenim rGznorodosti

pohledl na vnimani inkluzivniho vzdélavani:

e inkluze jako koncept pro jedince, ktefi maji SVP;
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e inkluze jako koncept reagujici na segregovani déti s poruchami chovani;
e inkluze jako koncept pro vSechny ohrozené exkluzi;

e inkluze jako koncept pro vSechny jedince;

e inkluze jako vychozi pfistup ke vzdélavani a spolecnosti.

O inkluzivnim vzdélavani jako o pedagogickém dilematu se zminuji Vancikova, Porubsky
a Kosova (2017) a pokladaji si otazku: Je inkluzivni vzdélavani konceptem zamérenym na
zaClenovani déti ,vyloucenych” do hlavniho vzdélavaciho proudu, nebo se tyka vsech déti
a procesu, které jsou soucasti tohoto vzdélavaciho proudu? A do této diskuze doplnuji dalsi
podnét k zamysleni, zda bychom o inkluzivnim vzdélavani pfemysleli i v pfipadé, kdy bychom
nereSili problematiku zaclefiovani zakl se SVP do hlavniho vzdélavaciho proudu.
V pedagogickych zdrojich zabyvajicich se inkluzivnim vzdélavanim mulzeme nalézt dalsi
riznorodé pohledy na inkluzi, inspirujici a zamyslenihodné polemiky na toto téma. Za vSechny
urcité stoji zminit polemiku Tomase Samka z pfedmluvy ke knize Tomase Vorlicka (2019) Jak
se dari inkluzi u nds a na Slovensku, kterd je zaméfena nejen na pedagogicky rozmér
a spolecensky dopad inkluze, ale i jeji politicky kontext. ,V defini¢nich sporech jde o to, co je
obsahem inkluze, v metodickych o to, jak tento obsah naplnit Zivotem; ve sporech o miru pak
o to, kolik takového obsahu potrebujeme; v evaluacnich sporech se tesi Sirsi Ucinek, jimz
obsah, metoda i mira jiz uskute¢iované inkluze pUsobi na Skolu i celou spolec¢nost;
v ideologickych sporech se pretahujeme o smysl veskerych inkluzivnich snah” (Samek, 2019,

s. 16).

Z kontextu SirSiho vnimani inkluzivniho vzdélavani vychazi i profil inkluzivniho ucitele, ktery byl
formulovan Evropskou agenturou pro rozvoj specidlniho vzdélavani (2012) jako jeden ze
stéZejnich vystupl projektu Vzdélavani uciteld k inkluzi (TE4I). Cilem tohoto mezinarodniho
projektu, kterého se zucastnili zastupci z 25 evropskych zemi, bylo identifikovat ,,dovednosti,
postoje a hodnoty” nezbytné k vykonu ucitelské profese, a to bez ohledu na to, pro jaky
vyuCovany predmét nebo stupen vzdélavani jsou budouci ucitelé pfipravovani (Evropska

agentura pro rozvoj vzdélavani, 2012, s. 5).
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3.1.1 Profil inkluzivniho ucitele

Profil inkluzivniho ucitele vychazi ze ¢tyf hodnotovych pilitQ: respektovdni hodnoty diverzity

Zdkd, podpora vsech Zdku, spoluprdce a osobni profesni rozvoj (Evropska agentura rozvoj

vzdélavani, 2012). Na zakladé téchto pilifl byly identifikovany oblasti kompetenci, které jsou

vevs

se ke konkrétni oblasti kompetenci vazi.

Tabulka 4: Oblasti kompetenci v profilu inkluzivniho ucitele

Hodnotové pilife

Vychodiska

hodnotovych pilift

Oblasti kompetenci tykajicich se

hodnotového pilire

respektovani diverzity
zaka

odliSnost je chapana
jako zdroj a pfinos pro
vzdélavani

koncept inkluzivniho vzdélavani

jak ucitel vnima zdkovu odlisnost

podpora vsech zak

ucitelé maji vysoka
ocekavani ohledné
vysledk( vzdélavani
vSech zaku

posileni akademického, praktického,
socialniho
a emocionalniho uceni u vSech zaka

efektivni vyucovaci postupy v
heterogennich tfidach

spoluprace

spoluprace a tymova
prace jsou zasadnimi
soucastmi pfistupu
kazdého

ucitele

prace s rodici a rodinami

prace s fadou odbornik( ve vzdélavani

osobni profesni rozvoj

vyucovani je ¢innost, pfi
niz se u¢ime, a ucitelé
maiji

zodpovédnost za své
celoZivotni vzdélavani

ucitel jakozto reflektujici pracovnik

pregradudlni vzdélavani jakozto zaklad
pro trvaly profesni rozvoj a vzdélavani
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Za zakladni principy, ze kterych vychazi profil inkluzivniho ucitele, je nutné povazovat to, ze je
tento profil uréen pro vSechny ucitele bez vyjimky, protoZe vsichni jsou zodpovédni za
inkluzivni vzdélavani. Ucitelé maji byt vybaveni kompetencemi, které potfebuji pro praci se
zaky s rGznymi potiebami v ramci tfidy hlavniho vzdélavaciho proudu, coZ posunuje pohled na
inkluzi ,za rdmec uspokojovani vzdélavacich potfeb specifickych skupin zaka (napf. téch se
specialnimi vzdélavacimi potfebami).” (Evropskd agentura a rozvoj vzdéldvani, 2012, s. 19)
Z toho tedy vyplyvaji pozadavky na obsah a rozsah pregradualni pfipravy inkluzivniho ucitele,
ale zaroven oblasti kompetenci, jimiz by mél byt vybaven zacinajici ucitel pro praxi v inkluzivni

skole.

3.1.2 Pregradualni priprava inkluzivniho ucitele

V predchozich kapitolach byly uvadény dakazy toho, Ze pregradudlni pfiprava inkluzivniho
ucitele jiz v riznych podobach probiha a Ze lze vtomto ohledu predkladat konkrétni kroky.
Mezi dalSimi mUzZeme uvést jiz ctyfi roky pravidelné konanou vzdélavaci akci Tyden pro inkluzi,
kterd je uréena pro vsechny studenty Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity, a to napfic
ro¢niky a obory. Benefitem této akce je, Ze studenti a zaroven vysokoskolsti pedagogové maji
moznost sdilet zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim s uciteli z praxe a odbornymi pracovniky
gkolnich poradenskych pracoviét, $kolskych poradenskych zafizeni, ale tfeba i Ceské 8kolni
inspekce. Timto zpUsobem jsou studenti vtahovani do reality praxe. Vedlejsim, ale
neopomenutelnym pozitivnim efektem je prohlubovani a rozsifovani spoluprace fakulty

S praxi.

Predmét Inkluzivni didaktika, ktery je od letniho semestru akademického roku 2014/2015 jako
volitelny nabizen studentim navazujiciho magisterského studia ucitelstvi na Pedagogické
fakulté Jihoceské univerzity a v novych akreditacich ucitelskych oboru je jiz povinnou soucasti
vzdélavaciho obsahu, byl jiz zminovan. Pravé jednim zcild tohoto predmétu je snaha
,nhenahliZzet na problematiku inkluze pouze optikou specialni pedagogiky, tedy z pohledu Zaku
se SVP, ale spise z pohledu ucitele, ktery musi ve své vyuce vyhovét vzdélavacim potfebdam
vsech Zaka..., a ktery se zaméruje komplexné na specifika vychovné — vzdélavaciho procesu
v inkluzivni Skole, tj. Skole, kterd upfednostnuje praci s diverzitou” (Najmonova, 2016, s. 49).

CoZz mUzZeme brat opét jako odkaz na pojimani inkluze v SirSim kontextu. Inkluzivni didaktika
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navazuje na principy individualizace a vnitfni diferenciace a je odrazem humanizace
pedagogiky. Jejim cilem by méla byt podle Havla (2016, s. 27) restrukturalizace soucasné Skoly
tak, aby byly naplfovany potieby vSech zak(. Nabizi k tomu strategii individualizované
adaptované vyuky, ,kterd je cilené prizplsobena moznostem a potfebam kazdého zdka, ktery
do procesu vstupuje, z hlediska jeho ucebnich styl(i a preferenci”. Za kli¢ové jsou v tomto
ohledu povaZovany vstupni diagnostika ucebnich styl( Zak( a proces vyucovani schopny, tedy

,adaptabilni“ na vysledky této diagnostiky zareagovat.

Z hodnoceni studentd, ktefi predmét Inkluzivni didaktika absolvovali v akademickém roce, kdy
jim byl poprvé nabidnut jako volitelny predmét, vyplyva, Zze byl pro né pfinosny mimo jiné
z hlediska nedostatec¢nych znalosti v oblasti inkluze a inkluzivniho vzdélavani: ,Béhem
semestru se mé védéni rozvijelo a nyni jiz vim, co inkluze obndsi, jakd jsou jeji uskali, moZnosti
apod.”, ,Témata pro mé a mé kolegy byla novd, a proto se mi zdd, Ze byla probirand podrobné,
plus jsme se dozvédéli véci z praxe, ¢ehoZ si velmi cenim.”, ,,Pokud se md budoucnost bude
ubirat ucitelskym smérem, budu jiz mit zcela jiny ndhled na Zdky se specidlnimi potfebami a na
prdci s nimi.”. Predmét hodnotili pozitivné i vzhledem k jeho praktické povaze, kterou by vsak
z praxe...“, ,Vyzkouset si simultdnni situace typu: jak se Zdk ve tfidé projevuje ... jak jako kantor
reagovat, jednat, co zaridit.“. Zajimava byla také shoda vétSiny na tom, Ze by téma uvitali
v oborovych didaktikach: ,Vice hovofit o inkluzivnich tématech v oborovych didaktikdch.”,
»Moznd by bylo zajimavé zabyvat se inkluzivnimi pfistupy i v nasich oborovych didaktikdch, coz
se nedéje.” Studenti se vyjadrovali ¢asto i k jednotlivym tématim predmétu, kdy se velmi
¢asto opakovalo téma hodnoceni: ,Stdle vice citim potrebu, naucit se, jak znamkovat.”, , Jaké
jsou moznosti klasifikace Zaku se specidlnimi potfrebami?“ (Najmonova, 2016, s. 51). V této
souvislosti vzpomefime na zmifovany vyzkum Juharidka, Smahelové, Zaleské a Trnkové
(2018), jehoz vysledky potvrdily, Ze pravé hodnoceni Zak( je oblasti, ve které zacinajici ucitelé

vyhledavaji pomoc.

A pravé posledni uvedené vyroky je tfeba zohledriovat v souvislosti s vyvojem inkluzivni
didaktiky. Dalsim krokem, ktery zdUraznuje i Havel (2016), by méla byt navaznost inkluzivné
pojatych oborovych didaktik, ve kterych by se budouci ucitelé méli zabyvat vytvarenim
podminek a strategii pro predani konkrétniho obsahu vzdélavani viem zakim, a to s ohledem

na jejich individudlni predpoklady, moZnosti a specifika. V neposledni fadé musi na tyto zmény
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reagovat i pojeti pedagogickych praxi, k cemuz Havel (2016, s. 28) nabizi nasledujici opatieni

dopliujici teoreticky zaklad inkluzivni pedagogiky a didaktiky:

cilené navstévovat Skoly, v nichz je myslenka inkluze soucasti jejich filozofie;

soucasné se seznamit s podobou jejich skolniho vzdélavaciho programu s cilem hledat
spojitosti mezi dil¢éimi kapitolami z hlediska podminek inkluze a vést diskuze s uciteli na

danou problematiku;
seznamit studenty s vysledky empirickych vyzkum ve vztahu k inkluzivnimu prostredi;

realizovat teoretické studium poZadavk(l na zabezpecdeni vyuky zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebamii mimoradné nadanych v RVP ZV s cilem nabidnout studentim
novy model na uspofadani azpracovani této €asti ve SVP svysvétlenim pojmi

a pozadavkuy;

reflektovat u studentl pojeti ditéte a smérovat je k bezpodmine¢nému pfijeti kazdého
zdka se vsemi odliSnostmi, kjeho rozvoji jako celistvé osobnosti a zamérnému

diagnostikovani ve vyuce;

zatazovat diagnostické ¢innosti cilené v rdmci souvislych pedagogickych praxi, a vést tak

studenty k zajmu o dité, jeho odlisSnosti a k hledani opatfeni ve vyuce;

prakticky sledovat moznosti individualizace a diferenciace ve vyuce v souladu
s potfebami zaku;

ucit studenty pouzivat rizné metody prace a formy organizace vyuky vzhledem ke

stanovenym cilim a zkuSenostem z4ak(;

vést studenty k porozuméni pozadavkim inkluze s pomoci dotazniku Ramec pro

sebehodnoceni podminek vzdélavani (Kratochvilova, Havel, Filova, 2009);

pomahat studentlm reflektovat vlastni pojeti vyuky a planovat strategii jeho rozvoje.
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3.2 Zacinajici ucitelé, studenti ucitelstvi, vychova a kazen zaku

Vychovné a kazeriské problémy se stavaji pro ucitele prioritnim problémem a jsou jednou
z pficin predcasnych odchod( zacinajicich ucitel(i z praxe (HanuSova et al., 2017; Urbanek,
2005; Viteckova, 2018). Pusobi jako silny demotivacni element, ktery odrazuje studenty
ucitelstvi od vykonu povolani, na které se pomérné dlouho pfipravuji (Stokkinng, Leenders et
al., 2003). Skutecnosti, které vnaseji do Skol naroky spole¢ného vzdélavani, davaji pedagogické
profesi dalsi impulz, se kterym se v ramci své profesni pfipravy museji vyrovnavat jak zacinajici
ucitelé, tak studenti ucitelskych oborG. Narustajici heterogenita sociokulturniho prostredi
rodin a souvisejici nesourodost Skolnich ttid pfindsi v inkluzivni Skole poZadavek na zvladani
diferencovaného pfistupu ve vyuce i na osvojeni si novych strategii komunikace ucitele

s rodinou i Zdkem.

Nové konstelace tfidnich kolektiv(i v inkluzivni Skole se projevuji také v nové akcentovanych
vzdélavacich potfebach, které vyjadfuji studenti uditelstvi i zacinajici ucitelé (Viteckova
& Gadusova, 2014). Poptavka po novych vzdélavacich tématech a nespokojenost zacinajicich
uciteld s vlastni pregradudlni pfipravou pfinesla impulz pro realizaci vyzkumného Setreni,
jehoz nékteré vysledky jsou pfiblizeny v druhé casti textu. Cilem vyzkumu bylo zmapovat
reakce student( ucitelskych obor(i Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych
Budéjovicich na vychovné situace, které museli fesit v ramci svych souvislych praxi v zavéru
studia. DalSim cilem bylo analyzovat studentské reflexe v souvislosti s promyslenim aktudlniho
a perspektivniho feseni jednotlivych situaci. Ukazuje se, Ze klicovym problémem student( se
stava negativni prozivani obtizné zvladnutych situaci, které zaznamenaiji na své souvislé praxi,
a negativni pocity z ndrlstu vychovnych problémd ve Skole. Reflexe téchto casto
konfrontacnich situaci a prozitky, které si z nich studenti odndseji, jsou dUlezitymi prvky
v utvareni jejich profesniho vidéni a rezonuji pfi findlnim rozhodovani se pro nastup do
ucitelské profese. Snazime se tak dopatrat toho, jak budouci ucitelé reflektuji kazeriské delikty,
které musi ucitelé v praxi bézné resit, jak vnimaji povahu takovych situaci, jak se citi byt

v tomto kontextu pfipraveni a jaka reSeni pfipadné sami navrhuiji.
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3.2.1 Vychovné souvislosti inkluzivni Skoly

Inkluzivni Skola je v mnohych aspektech charakterizovdna vysokou narocnosti pedagogické
prace, kdy diferencovany a individualizovany pfistup musi pedagog byt schopen promitnout
do organizace Cinnosti a zapracovat jej do stanovovani cill, obsahu, metod a forem vyuky.
Klicovym principem inkluze je navraceni smyslu Skoly ditéti, pfizplsobeni edukace ditéti
a zachovani (projevovani, udrzeni) respektu k nému. Toto myslenkové vychodisko znamena
nejen prekonavani celé rady stereotypnich postojd, ale také vytvoreni podminek, v jejichz
rdmci bude moci ucitel Cerpat potfebnou profesni podporu od dalSich specialistd plsobicich

ve Skole v ramci skolniho poradenského pracovisté.

Inkluzivni Skola se podstatou svého edukacniho Usili podili na prekonavani nerovnosti ve
vzdélavani. Musi pfitom zvladnout celou fadu vnéjSich a vnitfnich bariér, nebot jen tak
dostane pfileZitost stat se instituci pro vSechny déti. Inkluzivni vzdélavani je ale velmi
bourlivym procesem, je sloZitou cestou, kterd jen obtizné vede k naplnéni presvédceni, ze
vSechny déti maji pravo byt vzdélavany se svymi vrstevniky, Ze jen tak ziskaji potfebné impulzy,
které je pfipravi na Zivot s druhymi a pro druhé. Zaclenéni déti se specidlnimi potfebami
do heterogenniho kolektivu pfinasi akcent na udrzeni a pozitivni ovliviovani celkového
klimatu skolni tfidy i na nutnost rozvoje socidlnich kompetenci jednotlivych zakl. To je ve stale
proménlivéjSich détskych kolektivech slozitym uUkolem. Jeho zvladnuti je spojeno se
znovunastolenim otazky vzajemného respektu. Dostavame se tak k potrebé vymezeni nového
pojeti kazné, zaloZzeného na porozuméni vzajemnym pravidlim komunikace, na rozvoji
konkrétnich prvk( socidlni podstaty chovani, na akcentaci vyznamu vzajemnych vztah( (Bendl,
2001). Inkluzivni Skola ma hledani nového pojeti kdzné komplikované kvali vysokym narokim
na komunikaci téchto pravidel mezi uciteli a zaky i mezi zaky navzdjem. Zapojeni déti se
specidlnimi vzdéladvacimi potfebami, cfasto ze sloZitého socioekonomického prostredi,

znamena pro ucitele navic nutnost osvojeni nového jazyka komunikace.

Udrzeni pozitivniho socialniho klimatu a kdzné ve $kole je mozné za predpokladu posileni
vychovné slozky uéitelova plsobeni. Skolni vychova jako spolecensky proces je ale limitovana
fadou SirSich edukacnich kontextl. Ma-li ucitel v inkluzivni Skole vést déti k porozuméni

pravidlim vzdjemné komunikace a kooperace, musi zahrnout do svého zorného uhlu

34



premysleni o vychové i signaly naznacujici proménu celkového charakteru spolecnosti.
MuUzZeme zde vtomto smyslu dolozZit priklady dvou spolecenskych determinaci, které

intervenuji do vychovné prace v inkluzivni Skole.

Skolni edukaci v inkluzivni $kole, zaloZené na sdileni spoleénych princip( lidské sounaleZitosti,
ovliviiuje postmoderni charakter socidlnich vztah(. Vychova, kazen, zalozené na respektovani
dohodnutych principl spolecenského Zivota, nardZeji na proZivani pocitu tekutosti doby
(Bauman, 2008), ktery socidlni realité vtiskla spolecnost svou globalni otevienosti, informacni
propojenosti, narustajicim individualismem a intoleranci. Vyhranény individualismus
a hedonistické prosazovani vlastnich zajm0 na ukor druhych se muiZe z nazoru nékterych
rodi¢l prelévat do détského kolektivu, nabourdvat proces zaclefiovani déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami a odcerpavat znacnou ¢ast ucitelovy energie. Kazen zalozend na
respektu k dohodnutym pravidldm Zivota tfidy bude destruovana pocitovanou proménlivosti
socidlnich forem a tradi¢nich spolecenskych struktur a nejistotou v zachovani tradicnich roli
rodice, ucitele, Zaka. Pfed détskyma oCima se méni zplUsoby chovani a socialni instituce, které
nemohou udrZet dlouhodobéji tvar, se rozpadaji a prestavaji byt jistotou a modelem pro jejich
chovani. Rodi¢ konfrontujici se se Skolou, kritizujici spole¢né vzdélavani jako udajnou brzdu
rozvoje talentu jejich ditéte narusi model kooperace a podpory, pracné vytvareny na zakladé
principl inkluze. V obrané vici konfliktiim tohoto typu narlstd potreba definovat sSkole nové
cile, orientovat ucitelovu profesi na vychovu k lidskosti v jejim komplexnim chapani a etickém
rozméru (Lorenzova, 2016). Inkluzivni Skola kazdodennim prfekovavanim bariér jinakosti diky
tomu muaZe détem nabizet pribéhy kazdodennosti spole¢ného Zivota, které je budou

hodnotové orientovat a postojové stabilizovat (Habl, 2013).

Druhym obecnym spolecenskym fenoménem, ktery chceme zvyraznit ve vztahu k vychovnym
aspektlim ucitelova puasobeni v inkluzivni Skole, jsou anomické spolecenské procesy
(Ondrejkovi¢, 2009). Cilem inkluzivni Skoly je udrZeni rovnych pfilezitosti ve vzdélavani.
Narustajici skepse ve vztahu k dosazitelnosti a funkénosti deklarovanych pravidel a hodnot
spole¢ného vzdélavani negativné zasahuje do realnych procesu ve Skole a nastoluje anomicky
chaos, strach a odchylné jednani (Sociologickd encyklopedie — NeSpor, 2020). Prozivana
anomie narusuje efektivitu Skolni edukace tim, Ze negativné zasahuje do pocitu zachovani
dalSich vzdélavacich Sanci. Ukazuje se, Ze nizsi aspirace zak{, skepse k vyznamu uceni a dalSiho

studia a negativni vyjadfovani pocitu prislusnosti ke skole charakterizuji nazory zaka ve vztahu
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k jejich socioekonomickému pdvodu — Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku
2030+, Analyza vyzev vzdéldvdni v Ceské republice (MSMT, 2020; Prokop & Dvorak, 2020).
Vytvari se negativni socidlni tlak, ktery rozklada individudlni vychovny vztah mezi ucitelem,
zakem a jeho rodiem. Nastoluje se otdzka udrieni spole¢enského konsensu v ramci
partnerstvi mezi uciteli a rodici zak( a hovofi se o sloZitém nastolovani pravidel socidlniho
chovéni v heterogennim détském kolektivu. Dojde-li k tak zdsadnimu naruseni vztah(i mezi
aktéry edukaéniho procesu, nefunguje pak ani klicovy predpoklad ucitelova efektivniho

vychovného pusobeni — ucitelova autorita.

Kazen a autorita jsou vzajemné propojené kategorie. Rozpad spolecenskych vazeb a pocit
Zivota ve svété bez norem jednoznacné zpochybriuje samotny zaklad ucitelovy autority
(Valisova, 1999). Sili pocit, Zze kvali nar(stajici nekazni se autorita ze vztah(l ve Skole dokonce
jiz zcela vytratila (Lorenzovd, 2016). Zaci sami pak proZivaji nasledny zmatek v hierarchii,
v hodnotach a norméach a uciteli se blokuje $ance udrzet disciplinu tradiénimi postupy. Skola
s naruSenou kazni zac¢inad byt neefektivni, a pro Ucastniky edukacniho procesu dokonce
nebezpecnd (Bendl, 2001). Zvétsuje se propast mezi prosazovanou celospolecenskou volnosti
a vitézicim individualismem a Skolnim pozadavkem na disciplinu (Engelhardt & Seidl, 2011).
Pedagogika znovu stoji pred uUkolem porozumét podstaté sloZitého vztahu svobody
a odpovédnosti. Inkluzivni Skola v této situaci musi najit novy model svého fungovani, ¢imz je
komplikovano planovani inovace vzdélavani budoucich ucitell i profesni podpory uciteld na

zacatku kariéry.

3.2.2 Vybrané aspekty propojeni vychovy a kazné v inkluzivni skole

Inkluzivni vzdélavani ma vyrazny vychovny a emancipaéni rozmér, ktery s sebou pfinasi
pozadavek na nové, realistické vnimani vychovy. V pedagogickém mysleni se diskurzivni
uvazovani, vnémz dominuje hledani nového konceptu vychovy, prosazuje od konce
devadesatych let minulého stoleti. Vychova je v ném objevovéana jako cilevédomé a zamérné
formovani podminek a prostoru (situaci, prostfedi), ve kterém se utvari osobnost ¢lovéka

(Pelikan, 2002, 2007; Prlcha et al., 2010). Toto nové pojeti, které vychovu sleduje jako
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klicovou otazku premény vnitiniho Zivota skoly, je vysledkem integrace myslenkovych proudu

inspirujicich pedagogiku po celé dvacaté stoleti.

Pro hledani nového pohledu na vychovu se stal dulezitym impulz, ktery pfinesl Pelikan svym
prihlasenim se k existencialistické a psychoanalytické tradici. PredevSim v inspiraci
existencialismem citime zdsadni vliv na formulovani tzv. situac¢niho pojeti vychovy (Pelikan,
1997), které vyuzivdme i v pregradualni ptipravé budoucich ucitell. Teoretické vysvétleni
tohoto modelu nalezneme v predstavé, Ze zména osobnosti ¢lovéka (ulitele i Zaka) je vazédna
na prozitek osobné vyznamné situace (Pelikan, 2007). ProZita situace ma vliv na motivaci a na
jeji postupné pretvareni ve vyssi formy lidského chovani, na charakter a na zaméreni
osobnosti. Autor ale také upozorfiuje na to, Ze ne kazda situace ma onen rozvojovy potencial.
Prozivana situace se musi dotknout referen¢niho ramce dospélého i ditéte. Tehdy vstupuji do
hry nejen racionadlni, ale téZ emocionalni prvky. Potencialu prozitych vychovnych situaci, tedy
konkrétnich prozZitk(i, které si studenti pfinaseji z praxe, lze tudiz vyuZivat pro dotvareni
profesniho vidéni budoucich ucitell. Klicovy pfitom bude rozvoj empatie zalozené na zpétné
reflexi prozitych situaci a na hledani alternativ feseni, teoretickych (SirSich) souvislosti téchto

feSeni a oteviené komunikaci ve vztahu k sobé (sebereflexi) i k druhym.

Odhalit v heterogennim tfidnim kolektivu inkluzivni Skoly Zivotni situaci, ve které dité proziva
své osudové Zivotni ,krizovatky”, stoji predevsim na zminéné ucitelové empatii. Vidyt
o charakteru a zavaZnosti dopad( prozivané Zivotni situace se rozhoduje v nitru
vychovavaného jedince. Takovou situaci neni vétSinou otevieny konflikt, vystaveny na pohled
vsem, je to subjektivni prozitek vyustujici z tohoto konfliktu a vnitfné se proménujici
v traumatizujici zazitek. A na vychovateli/uliteli zaleZi, zda jej bude umét zaznamenat,
reflektovat a reagovat na implicitni potieby ditéte. V inkluzivni Skole bude zaclenéné dité
vyzadovat oporu, pomoc, radu, doprovazeni. Tu nalezne jen v pfipadé, Zze pedagog spravné
situaci porozumi a dokaze ji empaticky vnimat. Pak Ize vyuzit vychovného potencidlu takovéto
situace, potencidlu zaloZzeného na vzajemném otevreni se. Zakladem pro nastoleni kazné tedy

bude tato otevienost zaloZzena na ucitelové empatii.

Postavit principialné proménu ucitelova plGsobeni v inkluzivni $kole pouze na emancipovani
jeho citlivosti je vSak pfilis jednostranné. Pouzijeme-li metaforu Zivotni situace jako ktizovatky,
vyplyne nam dalsi podstatny ukol inkluzivni pedagogiky. KfiZovatka je mistem volby a odvahy,

je rozcestim, na némzZ se dlouho nestoji, ale vykracuje vpred. Jen se jedinec musi umét
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rozhodnout, vybrat si smér a cil a uplatnit svou vili po zméné. Vykrocit smérem ke své
budoucnosti. Vyznamnym Ukolem vychovy v inkluzivni Skole je tedy orientovat Zaka na
budoucnost a péstovat v ném schopnosti, které mu na cesté Zivotem pomohou obtizné

a konfliktni situace zvladat. Je v3ak otazkou, jaky mlze byt ukol vychovy v tomto smyslu.

Porozuméni situacni podstaté vychovy a nalezeni modell uditelova vychovného pusobeni
v inkluzivni Skole je klicovou podminkou uplatnéni kazné. Hrozi zde mnoho rizik, nebot
prosazeni koncepcnich zmén ve skolstvi, tedy i zavedeni principl inkluze, je vZdy limitovdno
schopnosti konkrétniho ucitele ,profiltrovat®, adaptovat a inovovat poZzadované postupy na
proménné, které abstrahuje z konkrétnich situaci, jez prozil. Jeho zkusenosti se vztahy s zaky,
s rodici, kolegy, ale i se ,sebou samym®, tedy se svou predstavou o podobé ucitelské role,
budou ucitelovi pomdhat konstruovat nebo naopak destruovat jeho schopnost prosadit

a udrzet dohodnutd pravidla vzajemného souziti ve tridé.

Dokazat podfridit svou vali dohodé je zalozeno na pochopeni vyznamu prozitku presahu.
Peskova (1995, s. 37) vtomto smyslu zdlraznuje: ,Dobrym ucitelem a vzdélanym Zakem,
studentem a absolventem muze byt jen ten, kdo pochopi, Ze svét, ve kterém Zijeme, je mimo
jiné obzorem, ktery nds presahuje.” Spojovacim mostem mezi kazni a vychovou je ukol naucit
se Zit s druhymi. Ukaznéni spociva v pozndni toho, Ze svobodné Zit mize kazdy z nas jen proto,
Ze se muze spolehnout na druhé. A jak dale podotyka: ,..druzi mohou tvofit jen za
predpokladu bezpeéného zazemi, které spoluvytvafime my svou odpovédnou cinnosti.”

Védomi vztahu k druhému implikuje lidskou odpovédnost, dava kazni i inkluzivni Skole

humanisticky akcent.

Zakladem kazné je také nelhostejnost. Tento pojem prindsi do pedagogiky Palous (1995, s. 28),
kdyZz vysvétluje poslani vychovy ve zpfitomriovani duchovniho smyslu Zivota. Ten spociva
v byti spolu, ,ve spolutcasti na udalosti zvané svét”. Dale tento pojem autor spojuje se
zakladnim Zivotnim projevem, jehoZ podstatou je bytostna otevienost. Ta podle Palouse
(1995) tkvi v prozitku onoho , byt spolu”, tedy v pozitivnim prozivani kvality vztah( mezi aktéry

edukacniho procesu v inkluzivni Skole.

Zdrojem kazné je také ucitelovo porozuméni vyznamu vlastniho vztahu k Zakovi. Tento vztah
muzZe byt rdznym zpUsobem polarizovany. Na jedné strané je exponovano riziko zbozsténi
ditéte, zaloZzené na patetické predstave ditéte vidy touZiciho po poznani. Na druhé strané
hrozi hypertrofovani ucitelovy role do pozice subjektu, ktery povznasi, uvadi nedokonalé
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dité/objekt do plnohodnotného byti. Pfecenéni ditéte vidi Stech (1995, s. 61) v neporozuméni
podstaty akceptace ditéte. Upozoriiuje na nezbytnost naucit se vnimat dité a jeho rec. ,Cesta
ke zkvalitnéni ucitelstvi neni v podrobeni se ditéti, ale v konfrontaci détskych vizi, predstav
a chovani s vizemi a normami svéta dospélych. Aby ona konfrontace nebyla stfetem, bojem,
ale dialogem, musi ucitel mit nastaven ,sluch” takovym zplsobem, aby rozumél ditéti
samému, ale také ditéti v jeho Skolni kulture. Opacny pdl je zaloZen na predstavé , posvatnosti“
ucitelova poslani uvadét dité do Zivota. Ucitel si v takovémto ptipadé na sebe bere nednosny
zavazek — odpovidat za komplexni vyvoj ditéte. Stech (1995) v tomto kontextu otevira
Pandofinu skririku skryté potfeby nékterych ucitelt ovladat druhé, ¢i fesit nebo kompenzovat
si své skryté problémy autoritarstvim. Pravé ve vazbé na prosazovani kdzné ve Skole je nutné
odhlédnout od téchto pripad(, kdy stanoveny pozadavek na chovani je nesen v moralizujici
moci, manipulujici predikovanim negativniho obrazu Zakovy budoucnosti zaloZzeného na

absenci pevného vnéjsiho fadu skoly.

Vychovné poslani ucitele lze tedy v inkluzivni Skole naplnit ,,jen pokud umi otevfit lidsky svét
svym svéfencim. Musi se proto vyznat v tom, co znamena , mit svét”, , byt lidskym tvorem?”,
co znamend hledat své misto, a to jak fakticky, tak ve smyslu hledani konkrétnich

v

a individualnich ,kli¢t“, kterymi Ize tyto fenomény ostatnim otevrit.” (PeSkova, 1995, s. 37).

3.2.3 Reflexe vychovnych situaci a kazné studenty ucitelstvi

Specificky problém kazné a vychovy se objevuje v pfipadé, kdy heterogenni tfidni kolektiv
v inkluzivni Skole ma Fidit praktikujici student nebo cCerstvy absolvent ucitelskych oboru.
Poznani zkusenosti studentl ucitelskych studijnich programu a jejich nazort na kazen a reseni
vychovnych problémi lze cerpat zjejich reflexi, které vznikaji vramci tzv. pribéinych
a souvislych praxi absolvovanych v zavéru navazujiciho magisterského studia. V této etapé
studia roste vyznam pedagogicko-psychologické a oborové didaktické slozky pfipravy
a absolvovanim pedagogické praxe studenti ziskavaji prvni redlné pedagogické zkusenosti.
Situace, které pritom praktikujici studenti ve Skole vnimaji, mohou mit charakter onoho typu

situaci, které popisuje Pelikan (1997).

Pro ilustraci nazor( studentl prezentujeme vysledky vyzkumného Setfeni, které bylo zaloZzeno

na analyze pisemnych material(i vypracovanych studenty po absolvovani souvislé praxe. Tyto
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tzv. analyzy pedagogickych situaci maji charakter strukturovaného popisu vybrané situace,
kterou studenti prozili, vétSinou v roli praktikanta, béhem souvislé praxe ve Skole. Reflektuji
v ném roli uvadéjiciho ucitele nebo sama sebe, vidy podle toho, v jaké roli se v konkrétni
situaci ocitli, analyzuji povahu této situace a navrhuji feseni. Vzhledem k tomu, Ze prezentace
a obhajoba pisemné analyzy je téz soucasti statni zavérecné zkousky, ziskava reflexe i formalni

vyznam (srov. Prochazka, Viteckova & Najmonova, 2018).

Cilem vyzkumu bylo identifikovat typy situaci, jez se pro studenty stavaji impulzem pro
zpracovani textu. Sekunddrni analyzou vznikaji charakteristiky situaci dotykajicich se
kazenskych problém(. Smyslem je popsat aspekty, kterymi studenti popisuji Feseni
konkrétnich situaci, kterymi se vyjadfuji o jejich pficinach, a odhalit, jaké modely prevence

kazenského ¢i vychovného konfliktu nasledné doporucuiji.

Vyzkumny soubor tvofilo 120 text(l, které studenti ucitelstvi pro 2. stupen zakladnich skol
odevzdali a prezentovali v zavéru svého studia na Pedagogické fakulté JihoCeské univerzity
v Ceskych Budéjovicich. Texty byly nejprve analyzovany ve vztahu k identifikovani povahy
popisované situace. V dalsi etapé bylo k podrobné obsahové analyze vybrano 57 textd, v nichz
se studenti vyjadrovali explicitné k feseni kazenskych problém(. Cilem této analyzy bylo
identifikovat otazky, které si v kontextu dané situace studenti pokladaji, dale popsat, jak
uvazuji o kazni a jakd mozna reseni situace predikuji. Pfi analyze pisemnych materiald byla
vyuzita technika otevfeného kddovani. Ziskané kody byly seskupeny do kategorii a pfi

nasledné interpretaci je vyuZito techniky vylozeni karet (Svaficek, Sedova et al., 2014).

Vysledky rozboru celého souboru textl (n = 120) ukazuji vysoké zastoupeni popisu vychovnych
kolizi rGzného charakteru. Popisované situace vznikly na zakladé bezprostiedni pedagogické
zkusenosti, vyplyvaly vidy ze zkuSenosti osobniho kontaktu studenta v roli posluchace na praxi
s zaky. Studenti vétSinou popisovali situace, které resili osobné, jako praktikanti ponechani ve
tridé samotni, bez dohledu uvadéjiciho ucitele. V Tabulce ¢. 5 uvadime tematické zaméreni

situaci popisovanych studenty (srov. Prochazka, Viteckovd & Najmonov4d, 2018).

Po vyhodnoceni vSech textovych soubord se ukazalo, Ze nejfrekventovanéjsim tématem jsou
zazitky s narusenim kazné ve vyucovacich hodinach. Ze zaznamenanych pocitl studentd,
a také v popisovanych reakcich uciteld, je studenty pojmenovavan pocit nepripravenosti na
feSeni podobnych situaci. Zajimavé je, Ze stejny pocit nepfipravenosti na feSeni kazerskych
problému ve tfidé uvadéji v predchozich vyzkumech i zacinajici ucitelé (blize viz Viteckova,

40



Gadusova & Garabikova Partlova, 2014; Viteckova & GadusSova, 2015; Prochazka, Viteckova,
Gadusova, Sulkova, Melkova & Spackova, 2017; Viteckova, Prochazka, Sulkova & Melkova,
2017). Uvedené vyzkumy naznacuji, Ze vnimani situaci studentl v zavéru pregradudlni
pfipravy a situaci zacinajiciho ucitele (tedy ucitele do 5 let praxe) je podobné. Dominantnim
problémem je pro obé skupiny stale kazen a schopnost fesit ne¢ekané a nestandardni projevy
chovani déti.

Tabulka 5: Témata popisovand v analyzdch pedagogickych situaci (n=120)

Stanoveny problém Pocet analyz Pocet analyz
(absolutni ¢etnost) (relativni ¢etnost)
nekazen ve vyuce 54 45,0 %
73k se specialnimi vzdélavacimi 25 20,9 %
potfebami

motivace 8 6,7 %
klima tridy/kolektiv 7 58%
formy a metody vyuky 5 4,2 %
nadani 4 3,3%
konflikt 3 2,5%
hodnoceni 4 3,3%
spoluprace 3 2,5%
komunikace 2 1,7 %
autorita 2 1,7 %
osobni pomsta 1 0,8 %
problém se sebed(ivérou zéka 1 0,8%
alkohol ve skole 1 0,8%
120 100 %

Zdroj: Prochézka, Viteckova a Najmonova (2018)

K dalsi ¢asti zpracovani byly z celkového souboru (n = 120) vybrany ke zpracovani ty texty, ve
kterych se studenti explicitné vyjadfovali ke kazni (n = 54). V ivodu popisovaného navrhu
reSeni zaznamenané situace kazdého textu totiz student formuluje otazku, kterou
charakterizuje svij celkovy ptistup k reflexi. Pti analyze material(i jsme na zdkladé prioritniho
nasmérovani této uUvodni otazky identifikovali tfi zakladni oblasti jejich strategického

uvazovani. Oznacili jsme je kategoriemi: Feseni, pricina, predchdzeni (prevence).

Prvni kategorii Feseni prezentuji otazky typu: ,Jak by mél byt disciplinovdn vykfikujici Zak?*;
»Jakymi opatrenimi Ize zakrocit vici Zdkovi, ktery ve vyuce vyrusuje?”; ,Doslo v pfipadé Zdka
k poruseni kdzné, a pokud ano, jakou vhodnou metodu trestu mél pedagog zvolit?“; ,Jak by
méla vypadat vhodnd reakce pedagoga na necekanou situaci, aby tento kdzerisky prestupek

vyresil adekvdtnim zplsobem a neztratil u Zdku svou autoritu ?*
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Dominantni strategii, kterou student naznacuje, je realizovani intencionalniho vychovného
zasahu, kterym situaci ,disciplinuje”, ,znovu nastoluje”. Student se doZaduje ,feSeni”.
Redenim jsou mu ,opatieni“, ,trest”, ,autorita”. Spoleénym jmenovatelem tohoto pfistupu je
studentova orientace na hledani postup(l, ndvodu, konkrétnich taktik a ,receptd” pro vyfeseni
kazeriské situace. Tento pfistup interpretujeme tak, Ze student hleda svou jistotu v navodu,
oporu citi v metodické roviné feseni. Kazen se opira o vychovné , opatreni“, tedy o néco, co
pfichazi z oblasti mimo jeho ,ja"“.

Druhy typ student( volbu strategie formulaci otazky sméfuje do kategorie, kterou jsme
oznacili slovem pFicina. Tuto oblast reprezentuji otazky, kdy student uvazuje o situaci jako
celku, ktery ma svou pficinu a nasledek: ,Jak efektivné resit nekdzeri a potrestat Zdky, abychom
predchdzeli témto projeviim chovadni?“; ,Jaké jsou priciny Zdkova vyrusovadni a jak by mél ucitel
reagovat na opakované vyrusovani Zaki?“. Studentovo hledani pficin jevl, odkryvani podstaty
projevl chovani, povazujeme za zralejsi a zdafilejsi formu uvaZovani. Citime, Ze se student
odpoutava od prvopldanového hledadni odpovédi na otazky typu ,Jak?“ a obraci se ke
koncepénimu hledani odpovédi na otazku ,Pro¢?“. Objevuje se tendence porozumét pri¢inam

vlastniho i ciziho chovani.

Vysledky v této oblasti nds privadéji k podtrzeni vyznamu rozvoje diagnostické kompetence
budouciho ucitele. Zdkladem pro vyreseni nekazné se stava ucitelova schopnost poznat dité,
které je mu svéfeno do edukacni péce, rozpoznat kvality détského kolektivu a odhalit vcas

negativni vztahy a odkryvat i vlastni nedostatky a problémy, které se odrazeji v chovani déti.

Treti kategorii, kterou jsme abstrahovali z rozboru formulovanych otdzek, byla kategorie
prevence. Na zakladé dosavadnich zkuSenosti si v téchto pripadech studenti pokladaji otazku,
co vse je mozné udélat pro to, aby k situaci viibec nedoslo, tedy jak nekazni predchazet.
Typickym reprezentantem tohoto typu dotazovani byl vyrok: ,, Jakym zptsobem predejit vzniku
problémového chovdni a jak pristupovat k Zdakovi, u kterého se projevuji poruchy chovdni?*
V materidlech uvedenych otdzkami tohoto typu bylo patrné, Ze si studenti pfi interpretaci
situace uvédomuji vyznam profylaktickych faktord, které mohou nastolit vnitfné vnimanou
kazen. Popisuji feSeni kadzenisky problematické situace prostfednictvim nastolovani novych
pravidel chovani. Citi, Ze pravidla pomahaji zpresnit hranice. Ucitel by timto zplisobem mohl
zakim pojmenovat zadouci a nezddouci projevy chovani a pomoci jim pochopit vyznam jejich

védomého dodrZovani. V tomto kontextu je zajimavé, Ze se studenti pfi popisu situaci nikdy
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nezminuji o tom, Ze by ucitel ve tfidé, kde praxe probihala, takovato pravidla mél nebo na né

v napjaté situaci upozornoval.

DulezZitou soucdsti popisu vychovné situace bylo zaznamenani vlastnich pocitli vychazejicich
z prozitku situace. Emocni slozka prociténi vnitiniho i vnéjsiho konfliktu byla pro nds velmi
dilezita. Vnimame ji jako podstatnou soucdst postojli budoucich ucitell jak k dané situaci, tak
k profesni perspektivé. Z naprosté vétSiny materidld vyplyvd pocit emocni nejistoty.
Problémem je, Ze nastup do praxe identifikovanou nejistotu budoucich ucitell nesnizuje.
Naopak, autofi (napf. Kasacovd, 2004; Pricha, 2003; Simonik, 2009) hovoti u mladych ugitel(
o prozivaném Soku z reality. Stejné tak studenti ve findle svého studia oteviené popisuji
nejistotu, obavu ze selhani, prvotni Sok ze situace, ktera je necekand. Studenti popisuji ale
také neadekvatni reakce aktér(l interakce — ugiteld z praxe. Casto vyjadfuji rozpaky nad tim,
jak situaci reSil zkuSeny ucitel, u kterého byli na praxi. Vyvolava to v nich dalsi otdzky
a prohlubujici se nejistotu. Velkym problémem také je, Ze nasledné s nimi ucitelé prozZitou
situaci nijak nerozebirali a nevysvétlovali jim své chovani. Zde se potvrzuje, Ze samotna praxe
neni pro studenty samospasitelna. Jeji skute¢ny vyznam je v reflexi a sebereflexi aktérd situaci,
které se béhem praxi odehrdly. Zajimavé bylo, Ze na druhou stranu se mezi studenty objevuji
ojedinéle i sebejisti jedinci, ktefi maji pfi reSeni kazeriskych situaci velmi rychle ,jasno“. Pro
jejich strategii je vSak typickd volba reSeni kdzné zalozené na ,silovém” vyreSeni vychovné

situace.

Podstatnou casti analyzy je pro studenty pokus o formulovani zdlvodnéného resSeni
podobnych situaci v budoucnosti. Z prezentovanych formulaci byla citit dominantni potieba
zvolit rychlou reakci. To mlZeme povaZovat za prirozené, nebot vétsSina nestandardnich,
kazensky problematickych situaci je zaloZzena na dynamickém sledu udalosti a na potrebé
rychle intervenovat. Primarni feSeni situace, kterou studenti sami ndsledné predstavili, je
zaloZzeno na principu pokus — omyl. Pokud se student v Gvodu analyzy dotazuje na pficiny
situace, zamysli se nad jednotlivymi fazemi situace, je mozné v materialu dohledat zarodky
urcitych strategii. Svédomim jistého zjednodusSeni lze identifikovat ndsledujici ustalené
postupy. Prvnim modelem je strategie zamérena na upravu vnéjsich podminek pedagogické
situace (,,priblizeni se”, ,presazeni Zaka"“, ale i ndvrh ,izolovand mistnost“). Druhou strategii je

konzultativni a kooperativni postup, zaloZzeny na spolupraci srodici, ostatnimi uciteli,

v vev
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autority ze sebe na druhého byva typické pro studentské reakce (,rfeseni pomoci
nadrizeného”). Je zde patrna neukotvena role studenta, ktery je pro Zaky posluchacem fakulty,
ne ucCitelem. Treti strategii je wvnitfni preména ucitelova postupu vychazejici
z identifikovanych pf¥icin. Jedna se o posilovani vlastnich osobnostnich kompetenci (,klid“,
»,Chladnd hlava“, ,humor”), tak kompetenci oborovych a oborové didaktickych (,ulohy, které
budou zajimavé“, ,oZivit hodinu hrou“; ,stfiddni rdznych metod”), ¢i pedagogicko-

psychologickych (,,motivovat”, ,kladné hodnotit Zdka“).

Kazen se pro studenty stava znovuobjevovanym pojmem. Jeji horizont se pohybuje na pomezi
vzajemného respektu, trpélivosti, raciondlniho a (Citelného jednani ucitele a klidného
nastavovani a rekonstruovdni pravidel chovani. Ze je to v ménicim se svété stéle sloZit&jsi?
Ano, ale o to vic je Zddouci byt ,,dobrym ucitelem” a snazit se, aby skola nebyla kv(li narusené

kazni, jako uvadi Bendl (2001), pro zadky nebezpecnym prostiedim.

Z analyzovanych material(l je patrné, Ze studenti maji na samém pocatku ucitelské pfipravy
velmi zietelné pedagogické citéni. Jsou schopni pojmenovavat postupy, které se jim dodnes
zdaji byt neadekvatni, pfindseji je s sebou do studia jako material, ktery mlze byt ,vytézen“
a ,zuzitkovan”. Proto i pfes zdanlivé nesmélé pocatky uclitelského studia v prvnim rocniku
mulzeme vhodnymi konstruktivistickymi postupy a didslednym posilovanim schopnosti reflexe

a sebereflexe postupné rozvijet.

Okolnosti vyzkumu naznacuji samozirejmé fadu limitl. Respondenty byli studenti pedagogické
fakulty, tedy jedinci, jejichz pohled na véc od samého zacatku mlze byt zastinén rolovymi
postoji budouciho ucitele. Nazory na reSeni situaci mohly byt také ovlivnény nazory vyucujicich
pedagogicko-psychologickych disciplin, které jiz studenti absolvovali a kde je téma vychovy

a kazné také akcentovano.

Obsahy analyz pedagogickych situaci studentd na konci studia i reflexi studenti na jeho
pocatku maji jedno spolecné. Obé skupiny budoucich uditeldl vnimaji kazen jako jeden
z klicovych moment(, ktery dokazuje uditelovu kompetentnost. Vychovné nezvladnuti
problémového chovani, vzajemné prekracovani norem chovani, vzajemné nerespektovani se
¢ini Skolu i ucitelskou profesi svym zptisobem nelidskou. Ucitel by si mél byt védom své ulohy,
kterou pripomind Palous (1987) a kterou jsme zminovali v Uvodu. Je na uditeli, aby Zakovi
otevrel cestu k jeho vlastni odpovédnosti. A pokud se uciteli podafi i v konfliktu neztratit
respekt a Uctu k sobé i k détem, mizZe nastolit vnitfni klid a vnitfni kazen v sobé i druhych.
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Pravé takovato vychovnd prace muZe byt cestou k nalezeni bezpecného stfedu, onoho

Komenského Centra securitatis jiZz zde, na tomto svété.
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4 Profesni piresvédceni zacinajicich ucitelt

Naroky na uditele a vykonavani jejich profese v poslednich letech nepretrzité rostou, at uz se
tento Casto spolecensky tlak tyka promény pozadavki na cile vzdélavani a jeho novych forem,
prace s individualitou Zaka a jeho specidlnimi potfebami, ¢i samotné vychovy zakl a jejich
mravniho i spole¢enského vyvoje. Spolecnost ma tendence prisuzovat uciteli hned nékolik
zasadnich roli — ucitel jako nastroj vzdélavani, ucitel jako vychovatel, ucitel jako moraini
autorita, ucitel psycholog, a to jak ve vzdélavacim procesu samotném, tak také napfriklad
v Zivoté Zakl a studentl, které vzdélava. Lukas (2008) ve své prehledové studii trefné
poznamenava, ze okoli ve svych narocich mnohdy zapomina na ,obycejnost” ucitele jakozto
jedince. Tato role se ukdzala byt v kontextu zkoumani ucitelské profese a jejiho vyvoje
klicovou. Ucitel svou profesi nevykonava izolované. Jeho profesni vykon nepfedstavuje pouhy
mechanicky soubor preddvani védomosti a formovani osobnosti zakl a neni oddélen od
subjektivniho prozivani, predstav ¢i hodnotové orientace. Naopak je jim ovliviiovan cely
soubor vnitinich rysa, zkuSenosti a subjektivnich predstav ucitele a ty spolecné s fadou dalSich
vnéjsich faktord plasobi nejen na jeho momentalni profesni vykony, ale predevsim také na jeho
budouci profesni vyvoj. Jednim ze zasadnich zkoumanych proménnych v oblasti vyzkumu
ucitelské profese v kontextu vzdélavani proto je v soucasnosti zkoumani profesniho

presvédceni uditele, kterému je vénovdana ¢im dal tim vétsi pozornost.

Profesnimu presvédceni ucitell a jeho formovani v pribéhu jejich Zivota se v poslednich
letech vénuje znacna pozornost jak v ¢eském (Janik, 2017, Lukasova, 2015, Strakova et al.,
2013, Sevéikova & Plischke 2020, Vite¢kova 2018), tak v zahraniénim prosttedi (Levin, 2015,
Verloop, 2007, dfive Gavora, 2001, Pajares, 1992, Richardson, 2003,). Profesni presvédceni
zaCinajicich ucitell je pak pro vyzkumné ucely stavu soucasného Skolstvi a Urovné vzdélavani
o to cennéjsi, Ze se diky jejich pomérné Cerstvé zkusenosti s pregradualni pfipravou mizeme
zaméfit na problematickd mista, kterd maji na studenty — budouci ucitele vramci
vysokoskolské pripravy zasadni vliv, a dale pak vénovat pozornost zefektivnéni vysokoskolské

pripravy, aby mohla |épe reagovat na redlné potreby ucitell pfi jejich vstupu do praxe.

Strakova (2014) zdlraznuje, Ze porozuméni pojmu presvédcéeni je dosud v ceském odborném

kontextu ne zcela ukotvené. Autofi chapou rozdilné predevsim vztah mezi presvédcenim
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a postoji, znalostmi a nazory. Terminy profesni presvédceni a postoje byvaji neziidka
povazovany za témeér synonymni. Jako nejpfesnéjsi se pro potieby naseho Setfeni jevi Sirsi
pojeti presvédceni, které zahrnuje kognitivni, afektivni a behaviordlni slozku (Strakova et al.,

2014) a zahrnuje jak kompetencni pfipravenost ucitell pro vykon profese, tak jejich prozivani

a osobnostni nastaveni.

Zacinajici ucitelé stoji na pocatku své ucitelské kariéry pred rfadou problematickych oblasti
a mist, jez zpravidla velkou mérou ovliviuji praveé jejich vnitfni proces nastaveni si viry v sebe
a ve své schopnosti jakoZto utitele (Sevéikovéd & Plischke, 2020). Mnohé vyzkumy se zamétuji
predevsim na profesni kompetence, osobnostni a socidlni vybavenost ucitell, nebo jejich
kvalifikaci; strucné rfec¢eno, na pozadavky, které jsou na ucitele kladeny smérem od rodicu
a spolecnosti. Pohled z druhé strany, tedy to, co ucitel sdm vnima jako potrebné pro vlastni
praxi, a to, co z néj déla ucitele, byva €asto spiSe opomijen, pritom by se vsak pravé ucitelovo
vlastni profesni sebepojeti a presvédceni o sobé, svych kvalitach a pohledu na celkovy proces
vzdélavani mélo dostat do popredi, nebot ucitel je jednim z klicovych ¢initeld ovlivriujicich
prabéh a kvalitu vzdélavaciho procesu zak(l. Porozuméni profesnimu presvédceni ucitell je

pak jednim z hlavnich faktord pro pochopeni motivace, vykonnosti a UspéSnosti v profesi

a vede také k odhaleni moznych pficin pfipadného neulspéchu.

V pripadé zacinajicich ucitell je pak profesni presvédcéeni dalezitym faktorem nejen pro jiz
zminéné kvalitni vzdélavani, ale také ovliviiuje velkou mérou rozhodnuti od zvolené profese
v pribéhu prvnich let praxe odejit, nebo v ni pokracovat. Vtomto pripadé ovliviiuje
presvédceni zacinajicich uciteld fada determinant, jako je profesni pfipravenost
a kompetence, uvadéni do profese, ale také skolni prostredi a faktory jako Zaci, Skolni kolektiv,
vedeni apod. (HanuSova et al.,, 2017). Na zakladé vybéru faktord, které mohou profesni
presvédceni u zacinajiciho ucditele ovlivnit, jsme se rozhodli realizovat mezi zacinajicimi uciteli
Setfeni zamérené na jejich zpétny pohled na pregradualni pripravu a na identifikaci

problematickych oblasti, na které narazili pfi svém vstupu do praxe.
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5 Pfipadové studie zacinajicich ucitel(

Vramci vyzkumného Setfeni realizovaného v pribéhu roku 2020 bylo osloveno osm
zaCinajicich uciteld (od jednoho roku do tfi let praxe) se zamérem identifikovat
prostifednictvim eseje jejich soucasny pohled na problematické oblasti ucitelské praxe
a retrospektivné zhodnotit vyvoj jejich ucitelského profesniho presvédceni. Pro eseje byla
zvolena metoda volného vypravéni na téma Vyvoj mého ucitelského ja a ja jako zacinajici ucitel
v praxi. Analyza eseji probéhla na zdkladé otevieného kddovani a interpretace vysledkud za
vyuziti techniky ,vyloZeni karet”. Z analyzy vyplynuly dvé obecné oblasti, na které se ucitelé
zamérovali — pregradualni pfiprava a problémy spojené se vstupem do praxe. V ndvaznosti na
eseje probéhly s uvedenymi uciteli polostrukturované rozhovory zamérené na hlavni témata,
ktera byla vramci analyzy eseji blize identifikovana — vyvoj a formovani profesniho
presvédceni v navaznosti na pregradudlni pfipravu, miru osvojeni si ucitelskych kompetenci
a celkovou pfipravenost na profesi, problematické oblasti zacinajicich ucitelt pfi vstupu do
praxe a zkusSenost zacinajicich ucitell s inkluzivnim vzdéldvanim a se Zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (dale jen Zaci se SVP). Konkrétné posledni téma se ukdzalo byt pro
zaCinajici ucitele velmi aktudlni a casto diskutované, jelikoz jak z puUvodnich eseji, tak
z rozhovort vyplynulo, Ze vétSina z dotazovanych se potykala s problémy spojenymi s praci se
zaky se SVP minimalné pfi vstupu do praxe, ale také po delsi dobé jiz v ucitelské praxi, coz
velkou mérou ovlivnilo jak jejich zpétny pohled na pregraduadlni pfipravu, tak jejich profesni

presvédceni a viru ve vlastni schopnosti s nim spojené.

Z osmi dotazovanych ucitelt pUsobi ¢tyri ucitelé na druhém stupni zakladni skoly, dva na
prvnim stupni zakladni Skoly a dva na niZsim stupni viceletého gymnazia. Diky zastoupeni
raznych typa skol (gymnazium, vesnickd skola s poctem zaka do 200, méstska Skola s 350 Zaky,
méstska Skola s 500 zaky, malotfidni Skola) by bylo moZiné provést srovnani analyzovanych
témat v souvislosti s velikosti Skoly, nicméné tato proménnd vzhledem k otazce inkluze a prace
se zaky se SVP ve vysledku nepotvrdila souvislost, jelikoZz vSichni dotazovani ucitelé vyjadfili
podobné nazory. Pro potifeby naseho Setfeni je tedy irelevantni a vtomto pripadé se ji
nebudeme vénovat. Jedinym rozdilem, ktery byl na zdkladé provedenych rozhovoru
identifikovan a mazZe hrat roli napriklad konkrétné pri formovani profesniho presvédcéeni

v souvislosti s otdzkou inkluze, byl pocet Zaki se SVP ve tfiddch obecné a zastoupeni
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jednotlivych typl SVP. UcCitelé pUsobici na 1. stupni zakladnich skol uvedli, Ze v jejich tfidach
i v tfidach ostatnich kolegll se vyskytuji pfedevsim Zaci, ktefi vykazuji znaky nejriznéjsich
poruch uceni a pozornosti, vétSinou tedy byvaji doporucovani k vySetfeni do pedagogicko-
psychologické poradny. V této souvislosti se pak ndsledné potvrdilo, Ze tito Zaci jiz na 2. stupen
zakladni skoly prechazeji s diagnostikovanou poruchou, a uditelé, plasobici na tomto stupni
Skoly, tak i v rozhovorech potvrdili, Ze v jejich tfidach se téchto zakd, konkrétné s poruchami
uceni ¢i pozornosti, vyskytuje pomérné vice, vétSinou v rozptylu dvou az péti zakl s jednou
poruchou uceni, pfipadné s jejich rdznymi kombinacemi. Soucasné také uvadéli, Zze se
minimalné v jedné z jimi vyu€ovanych tfid nachazi také zak s leh¢i formou autismu, Zak télesné
znevyhodnény a témér v kazdé tridé pak Zaci se socio-kulturni odlisSnosti ¢i socio-ekonomickym
znevyhodnénim (Zaci ze socialné slabych rodin, déti cizinct). Co se tyka ucitelt pasobicich na
niz8im stupni gymnazii, ti v rozhovorech uvedli, Ze pocet zak( s diagnostikovanou poruchou
uceni ¢i pozornosti je nizsi (vétSinou se jednd maximdlné o jednoho az dva Zaky ve tfridé),
s tézsimi pripady zakl se zdravotnim postizenim se ve své praxi dosud nesetkali. Jeden ucitel
pak uvedl, Ze se vjeho tfidé nachazi jeden Zak se zdravotnim znevyhodnénim (diabetes
1. typu), ale Zaci se socio-ekonomickym znevyhodnénim nebo kulturni odliSnosti se konkrétné

v jeho tfidach nevyskytuiji.

Pomér muzu uciteld a Zen uditelek byl vyvazeny — Ctyfi Zeny a Ctyfi muzi. Vékovy pramér
dotazovanych je 29 let, délka jejich praxe se pohybuje od jednoho roku do tfi let. Délka praxe
predstavovala jednu z pevné danych podminek pro vybér ucitele, jelikoZ probihal na zakladé
predpokladu, Ze za zacinajiciho ucitele povazujeme ucitele s maximalni délkou praxe do tfi let

od absolvovani vysokosSkolského studia.

Tabulka 6: Charakteristika ucitelt zapojenych do vyzkumného Setreni

Ucitel/ka Vék Délka Stupent vzdélavani Piiméa zkuSenost
praxe se zakem se SVP!

Petr 31 3 roky 2.st. ZS ANO

Klara 30 3 roky 2.st. ZS X

Markéta 27 1 rok L. st. ZS ANO

Jan 28 2 roky 2.st. ZS ANO

Veronika 29 2 roky 1.st. ZS X

Blanka 28 2 roky Niz$i st. 8letého gymnédzia | ANO

Michal 30 1 rok 2.st. Z8 ANO

Karel 29 3 roky Niz$i st. 8letého gymnézia | ANO

1 P¥imou zku3enosti se zdkem se SVP je minéna pfima pedagogicka prace v ramci vyucované skolni tfidy.
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Kompetence a pripravenost z vysoké Skoly na problémy soucasné praxe

......

mista tykajici se pregradudlni pfipravy budoucich uciteld predevsim nedostatek ¢asu vénovany
praktické agendé ucitele, coz zahrnuje administrativu spojenou s vykonem ucitelské profese,
nedostatecné seznameni s online Skolnimi systémy a agendou tfidniho ucitele. Néktefi ucitelé
také vnimaji jako problematické to, Ze dokumenty, se kterymi jsou na vysokych Skolach
seznamovani jiz pfi nastupu do praxe, nejsou aktualni nebo se pracuje s jejich jinou variantou

(viz ptipad individualniho vzdélavaciho planu), coz zplsobuje zbytecné kolize.

Klara (2. stupeni ZS, 3 roky praxe) fakt, ze zmin&né informace na studiich neziskala, komentuje
tedy pomérné skepticky: ,,O tom, jak funguje koloto¢ Skolniho Zivota, o tom, s jakymi
byrokratickymi paradoxy a nesmysly se v praxi setkdte, o tom, Ze prdce ucitele nespocivd jen v
uceni samotném, ale také ve sprdavné komunikaci s rodi¢i a vedenim skoly, o tom, jakd prdva
mda ucitel a co vSechno smi a nesmi, jsme se ve Skole nedozvédéli nic. A moznd je to dobre,

mozZnd by bylo ucitel(i jesté méné, kdyby tomu bylo jinak.”

Markéta (1. stuperi ZS, 1 rok praxe) vrozhovoru uvedla podobny problém tykajici se
nedostatecné pripravy na praktickou agendu ucitele. Kromé toho také uvadi, Zze vnima jako ne
zcela vhodny zavedeny systém ucitelskych praxi, konkrétné na oboru Ucitelstvi pro 1. stupen
zakladni skoly: ,,BohuZel praxe byvaly dle mého ndzoru celkem nedostatecné, tfeba jenom ob
tyden na hodinu nebo na dvé, a vlastné to vypadalo tak, Ze nds ve tridé sedélo tieba deset
studentek, jedna ucila, do toho tam sedéla tfidni pani ucitelka a jesté fakultni ucitelka, takze
to bylo hodné neprijemné, .... Ale musim rict, Ze zpétné mi pfijde jedna vyucovaci hodina jako
absolutné nesmérodatnd, ze které se nedd vycist nic moc o tom, jak ucitel nebo ja jako
studentka, jak ucim, jaké jsem tfeba délala chyby a tak ddle.” Dle Markéty by zacinajici ucitele
vySSi Casova dotace pro realizaci praxi podpofila predevSim ve zvyseni jejich sebejistoty
a sebepresvédceni o ,mné jako uciteli”, coz by mohlo vést k efektivnéjSimu prechodu do
ucitelské praxe a alespon ¢astecné by to mohlo zabranit vysoké mife stresu a rychlejsi adaptaci

na ucitelské povolani.

Z rozhovorl dale vyplynulo, Ze napfiklad Jan vnima pravé praxe jako nejvétsi problém své

pregradudlni pfipravy, coz vsak z velké ¢asti vychazi dle jeho vlastnich slov z faktu, Ze pfiprava
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probihala ve skupiné s ostatnimi spoluzaky, ktefi mnohdy ne zcela uplné chapali smysl
praktické pripravy budouciho ucitele. Podobny problém shleddva pfi tzv. simulované vyuce
v seminafich zamérenych na zvySeni motivace Zakd ¢i na podporu zavedeni novych,
atraktivnéjSich vyukovych metod: ,Také ty semindre simulované vyuky zpétné neshleddvdm
jako dobré. Tj. vyuky, kde jsme méli ucit nase spoluzdky. VSichni spoluzdci, co nic neoducili, tak
byli teoreticky hrozné chytfi a védéli teoreticky nejlépe jak ucit. To pak také mohlo vést k tomu,
Ze nékteri studenti v tu chvili mohli ztratit chut ucit.” Zainajici ucitel a jesté vice pak student
ucitelstvi by mél v rdmci pedagogickych praxi zaZzivat predevsim pocit podpory a stejné tak,
jako jsou studenti seznamovani s tim, Ze pro zaky je pro kvalitni uceni a osvojovani védomosti
dilezité bezpecné a klidné prostredi, tak pro budouci ucitele plati totéZz. Prvni absolvovana
praxe je pro nékteré studenty sama o sobé stresovym faktorem, ktery ovliviiuje kromé jejich
motivace ke studiu také rozvoj jejich ucitelského profesniho presvédceni. Je tedy nutné je co

nejvice podporovat, coZ plati i pro studenty vzajemné.

Jan pfi rozhovoru uvedl zajimavou myslenku tykajici se pravé realizace pedagogickych praxi:
»Myslim, Ze by studenti, ktefi jdou absolvovat svoje prvni hodiny na pribéZnych praxich, méli
mit prdvo si vybrat, jestli chtéji svoje spoluzdky, aby jejich hodiny vidéli, nebo ne. Ddle bych
navrhl, aby studenti svoje praxe konzultovali s vyucujicimi individudiné, béhem konzultacnich
hodin vyucujicich. Momenty, kdy sedi spolecné vyucujici a studenti a spole¢né kritizuji prvni

hodiny danych praktikantu, to nékomu nemusi byt pfijemné.”

Vyplynula tedy otdzka, zda nepodrobit ucitelské praxe jeSté hlubSi restrukturalizaci
a nepokusit se je Iépe prizplsobit skuteénym potfebam studentd, ktefi by se ucitelské profesi
radi vénovali, ale jejich motivaci sniZuje pfitomnost spoluzakd, ktefi si nejsou vybérem svého
budouciho povolani az natolik jisti. Coz samoziejmé souvisi s dalsi otazkou, jakym zplsobem
co nejvice snizit pocet malo motivovanych studentl. Tato problematika by si vSak zaslouzila
jinou, hlubsi a komplexnéjsi debatu a odchyluje se od hlavniho tématu inkluzivniho vzdélavani

a zacinajicich ucitel(, které v této publikaci predkladame k nahlédnuti.

Veronika (1. stuperi ZS, 2 roky praxe) uvedla, na rozdil od dalsich vybranych uciteld, Ze ji dle
jejiho nazoru pregradualni priprava velmi dobfe pfipravila na prdaci s zdkovskym kolektivem,
a to véetné vybranych metod a moznosti jak pozitivné ovliviiovat tfidni klima, jak navodit
pozitivni a pratelskou atmosféru ve tfidé a jak udrZzovat mezi Zaky i mezi ucitelem a Zzaky dobré

vztahy. Vramci své vysokoskolské pfipravy absolvovala mnoiZstvi intenzivnich socialné
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a osobnostné rozvojovych kurzi a domniva se, Ze byly také vice neZ dostatecné rozvijeny jeji
socialni kompetence, které jsou pro ucitele na prvnim stupni velmi ddleZité. Ceho se viak
obdvala, byla uroven jejich znalosti tykajicich se didaktiky a pfevedeni teoretickych poznatk
do praxe tak, aby byli Zaci schopni vSemu radné porozumét, nebot tomu nebyla vénovana tak
velkd pozornost jako napfiklad dlikladnému studiu teorie. V rdmci uditelskych praxi neméla
dostatec¢nou moznost vyzkouset si napfiklad zavadéni jednotlivych vyukovych metod do praxe
nebo to, jakym zplsobem s nimi se Zaky pracovat. Postradala také komplexnéjsi nahled na to,
jakym zplGsobem napftiklad jednotlivé metody kombinovat, kdy je vhodné je zavadét a ve

kterych ptipadech nikoliv a podobné.

Kromé casto se opakujicich témat v podobnych vyzkumech, tykajicich se predevsim kazné
a jejiho dodrzovani a komunikace s rodici, se zacinajici ucitelé v naSem Setreni vyjadfovali také

k otdzce pfipravenosti na praci se zaky se SVP.

Vétsina ucitell priznala, Ze vzhledem k inkluzivnimu trendu vzdéldvani se konkrétné prdace se
zminénymi zaky ¢asto obavali jiz pred vstupem do samotné praxe. Vétsina z nich sice v rdmci
pregradudlni ptipravy absolvovala pfedméty zamérené na specidlni pedagogiku, ale presto
nepocitovali vétsi jistotu v tom, Ze budou v praxi schopni napfiklad prvotné diagnostikovat ¢i
alespon identifikovat u Zaka obdobny problém, Ze budou schopni se Zdkem dostateéné
zpUsobile pracovat, a mimo jiné také zminovali, Ze si nejsou jisti ani spolupraci s asistentem
pedagoga, jelikoZ se tohoto tématu na vysokoskolskych seminafich dotkli pouze teoreticky,
ale neziskali Zzadné blizsi poznatky o tom, jakym zplsobem asistent pedagoga s ucitelem
spolupracuje, jaké na néj ucitel mize klast naroky, jak by si napriklad méli spolec¢né

organizovat prabéh vyuky apod.

Klara uvadi jako velmi problematickou oblast pravé ptipravu na praci se zaky se SVP: ,Méli
jsme specidlni pedagogiku. UCili jsme se tam kategorizovat riizné poruchy, od dys-poruch pres
fvzické handicapy azZ po diagnostiky typu ADHD, Aspergertv syndrom atd. Pri skolnich praxich
jsme se nikdy s takovymi détmi nesetkali (ale asi to bylo spis tim, Ze jsme chodili na stfedni
vybérové skoly). Teoretickd priprava nechybéla a té praktické jsme se badli. Opét se vraci
k problému nedostatecné praktické realizace a aplikace teoretickych poznatk(i do praxe.
Zminuje napfriklad také to, Ze v praxi se setkala s problémem tykajicim se praktické ptipravy

individualniho vzdélavaciho planu, ktery v realité neodpovidal tomu, k jehoz pfipravé byli
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studenti v ramci vysoké Skoly vedeni. Této konkrétni oblasti se budeme vice vénovat v oddile

zkusenosti ucitele s inkluzi a inkluzivnim vzdélavanim.

Markéta, podobné jako ostatni dotazovani uditelé, také zd(razriuje problém tykajici se
nedostatecné pfipravy v oblasti specialni pedagogiky a s ni spojeného pozadavku na inkluzivni
vzdélavani. Predméty, které vramci pregradualni pfipravy absolvovala, byly zaméreny
pfedevsim teoreticky a postradaly hlubsi a konkrétnéjsi vhled do danych problematik
jednotlivych potizi a poruch: ,Nase prfedméty, myslim jeden nebo dva, které jsme ke specidlni
pedagogice méli, byly vlastné predméty, které byly hodné teoretické, a vlastné jsme se na nich
vubec nedozvédéli, jak néjakou vadu objevit, jak s ni vlastné dadl pracovat, kdyZ jsme se na to
tfeba zeptali, tak si pamatuju, Ze ndm vyucujici odpovidala, Ze to je potom na psycholozich
a tfeba logopedce. Ale na druhou stranu i ja s nimi ve tridé muzu délat néco, s ¢im jim mohu
pomoci, nebo si mizZu ddt pozor, co treba bych délala Spatné a mohlo by to tém détem naopak
ublizit, uskodit.” S timto souvisi skutecnost, ze Markéta, podobné jako dalsi zacinajici ucitelé,
uvedla, Ze vzhledem k nedostatecnému sebevédomi ohledné detekce pritomnosti ptipadné
zminéné poruchy ma strach s Zdkem se SVP pracovat, protoZze jednoduse dle jejiho nazoru
nevi, jak na to. Markéta vsak ocenuje, ze vysoka Skola ji umoznila absolvovat v souvislosti
s touto problematikou volitelny prfedmét zaméreny na praktickou stranku specidlni
pedagogiky, a to konkrétné prostfednictvim navstévy nejriznéjsich specialnich uUstavl (Ustav
pro zrakové postizené, Ustav pro sluchové postizené, Jedlickiv ustav), kde méli studenti
moznost prakticky si vyzkouSet pozorovani déti trpicich vySe zminénymi poruchami a souc¢asné
také provést administraci individualniho vzdélavaciho planu. Zdlraznuje vsak, Ze pfiprava
v tomto ohledu nebyla dostatecna: ,,Co mi tedy chybi, chybi mi trochu té teorie, jak s takovymi
détmi pracovat, jak to poznat, i tfeba logopedické poruchy, i SPU poruchy, jak je odhalit, jak
s nimi pracovat, co pro ty déti udélat, to mi tak chybi a samozrejmé i ta praxe, kde se s témi

détmi redlné potkdvame ve tridé, Ze bychom jim tfeba délali asistentku atd.”

Petr (2. stupen ZS, 3 roky praxe) vtomto duchu pfedkladd zajimavou myslenku ohledné
realizace praxe zamérené pfimo na praci s zaky se SVP: Myslim si, Ze je dileZité na VS probrat
jednotlivd oslabeni, pobavit se o pomlckdch a predevsim o tom, jak k takovym Zdkim
pfistupovat a jak s nimi komunikovat. Myslim, Ze by stdlo za zvdZeni i zarazeni néjaké krdtké
praxe, kterd by byla zamérend pravé na Zaky se SVP. Aby si to kazdy ,,osahal”. To ovsem nevim,

jak moc je ve skutecnosti redlné. Je to tedy jen namét k diskuzi.”
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Problematické oblasti pfi vstupu do praxe

vevs

V otazce nejproblematictéjSich mist, které se tykaji vstupu do ucitelské praxe, se vétSina
uciteld shodla na nepfili§ fungujici roli tzv. uvadéjiciho ucitele, kterého v praxi vétSinou
vykonava ucitel, ktery je pravé ,po ruce”, v horSim pfipadé taktéz zacinajici ucitel, ktery je
naptiklad pouze o pul roku sluZzebné starsi. Z naseho vyzkumného souboru se o statutu
uvadéjiciho ucitele vyjadrila kladné pouze jedna ucitelka, kterd skutecné pfi vstupu do praxe

dostala zkuSenou uvadéjici ucitelku s dlouholetou praxi.

Dalsi problematickou oblasti je komunikace s rodici. V rozhovorech se na tom shoduji jak
zacinajici ucitelé, tak studenti i ucitelé s delsi praxi. Je povaZovana za jednu ze stéZejnich
oblasti, na které je kladen v soucasném skolstvi diraz, nebot spravna komunikace s rodinou
zaka je jednim ze zékladnich pilith funkéniho vzdélavaciho systému a pfi pregradudlni pfipraveé
je ji vénovdna ¢im dal tim vétsi pozornost. Naopak na spravnou komunikaci s vedenim Skoly
se pfi pripravé studentl na ucitelské povolani ¢asto zapomina, z probéhlého Setteni je vsak
jasné, Ze praveé této oblasti by méla byt vénovana vétsi pozornost, a to nejen pro podporu lepsi
adaptace zacinajicich uciteld na skolni prostredi, ale také pro podporu jejich schopnosti

a kompetenci k tymové praci, ktera je pro uspésny vykon uditelské profese zcela nezbytna.

Klara se pfi svém vstupu do praxe setkala s béznymi a pomérné casto se vyskytujicimi
problémy, které zaziva témér kazdy ¢lovék pfi vstupu do nové profese. Sama je popisuje takto:
»,VSechny prvni dny, na zacdtku je ¢lovék rad, Ze vi, kde ma stil, a kde jsou zdachody.” Narazi na
fakt, ze kazdy zacinajici ucitel prochazi pfi vstupu do praxe jakymsi kitem ohném, pfi kterém
se dostdva do ,rozjetého viaku“, do kterého je nucen nastoupit, a nedostava se mu pfilis ¢asu
ani prostoru na postupnou, a ve vétsSiné pripadl ani klidnou adaptaci na nové prostredi,
kolegy, na orientaci nejen ve Skole jako ve fyzickém prostoru s jejimi tfidami, pripadné
budovami apod., ale predevsim pak na orientaci ve Skolnim prostredi jako takovém, které
zahrnuje Zzdaky, ucitelsky sbor, vedeni sSkoly a jejich vzdjemné spletité vztahy a celkové
nastavené klima Skoly. Pro adaptaci zacinajiciho ucitele by mél v idealnim pfipadé slouzit
statut uvadéjiciho ucitele — tedy ucitele, ktery pusobi jako jakysi prlivodce zacinajiciho ucitele
véemi nastrahami a zaludnostmi prostiedi dané skoly. Mél by mit za ukol zacinajiciho ucitele
provést nejen prostorami Skoly, ale pfedevsim mu predstavit celé jeji fungovani. Klara narazi
na jeden z dalSich palcivych problém( soucasného skolstvi: ,,V prvnich dnech budete predevsim
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hledat modus vivendi se svou tridou a sami se sebou. KdyZ budete mit smalu jako jd, bude vads
zavddejici ucitel ucit pouze o 10 mésict déle neZ vy a taky v tom bude plavat.” Mnohdy je
funkce uvadéjiciho uditele svérovana uciteldm s nedostatecnou praxi ¢i kompetencemi
k vykonu této role, to zplsobuje potize nejen zacinajicimu uciteli, ale soucasné také
samotnému uvadéjicimu uciteli, ktery pak nutné bojuje s pocitem vlastniho selhani
v kombinaci s faktem, Ze sam jakoZto zacinajici ucitel by potfeboval pomocnou ruku
zkudené&jsiho uvadéjiciho ucitele. To potvrzuje také rozhovor s Veronikou (1. stupen ZS, 2 roky
praxe), kterd uvedla jako jeden z nejpalCivéjSich problém{ svého vstupu do praxe pravé
absenci uvadéjiciho uditele a nasledné to, Ze se ani ne po pul roce v praxi stala sama uvadéjici
ucitelkou pro mladsi kolegyni. V rozhovoru uvedla, Ze tato situace pro ni byla velmi stresujici,
nebot se s prostfedim Skoly teprve sZivala, a model tedy nebyl vibec funkéni. Dalsi
problematickou oblasti, kterou vnimala pfi vstupu do praxe, je naro¢nost administrativy:
»Neméla jsem viibec tuseni, s jakymi dokumenty se pri vstupu do praxe setkam. .... Nikdy jsme
o tom vlastné s nikym ani nemluvili, Ze tohleto vSechno musi tfeba tfidni ucitel vyplfiovat.”
Uvadi, Ze ji zcela chybéla jakdsi alespon rdmcova predstava o tom, co vSse musi ucitel, potazmo
dale i tfidni ucitel, béhem svého plsobeni ve Skole administrovat, pocinaje znamkami

a napfiklad zprdvou pro PPP konce.

Jako dalsi velmi problematickou oblast Klara uvadi rozkol mezi sou¢asnymi poZzadavky na
ucitele, co se tyce hravé a moderni vyuky, kterd je ptizplsobena moznostem a schopnostem
kazdého Zaka, v doprovodu vyuziti moderni techniky. Pfedevsim pak zdlrazruje nedostatek
technické zdatnosti a dovednosti na strané samotnych zaku: , Pokud si myslite, Ze déti v dnesni
dobé ovlddaji pocitace, jste na omylu. Vétsina z nich nedokdzZe poradné poslat ani email. Presto
je nutime ¢im ddl tim vic pouZivat techniku a oni zatim neumi ani do ruky porddné vzit pribor,
natoZ hledat podle abecedy ve slovniku, nedej boZe interpretovat text (u toho se totiz musi
premyslet a to se jim moc nechce).”V soucasnosti jsou jak na ucitele, tak na zaky kladeny vétsi
a vetsi naroky ze strany vyuzivani modernich technologii pfedevsim diky nutnosti distanéni
vyuky, coZ zplsobuje predevsim zakim se SVP komplikace a pro ucitele tento poZadavek
znamena vysoké ndroky nejen na klasickou pripravu na hodinu, co se tyce volby vhodnych
vyukovych metod, ale také naroky technického charakteru — dostatecna hlasitost videa, radné

osvétleni mistnosti, nutnost zvySené pozornosti apod.
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Markéta uvadi jako nejvétsi problém pri svém vstupu do praxe absenci predchozi znalosti
a zkusenosti s administraci a s praktickou agendou ucitele, do které spada napfiklad zapis do
tfidni knihy nebo préce s elektronickymi systémy, na které nebyla pfi pregradudlni pfipravé
dostatecné pripravena. Dale v rozhovoru uvedla také obavy z komunikace s rodici, ktefi na ni
jesté pfi vysokoskolské pripravé plsobili jako jisty ,strasdk”, a dosud si neni zcela jista, zda

provadi konkrétné tuto Cinnost dle svych slov spravné.

Markéta také uvedla, Ze v prvnim roce své ucitelské praxe si neni zcela jista spravnosti
didaktické transformace uciva svym zakim. Situace je pro ni pomérné slozita, nebot ve svém
prvnim roce dostala na starost ucit prvni tfidu, a vyjadfila obavy, aby své zaky byla schopna
dostatecné vést, volit vhodné vyukové metody a preddvat Zak(im vsechny potiebné
informace, védomosti a dovednosti, které by mély byt v prvnich rocnicich u zakd predevsim
rozvijeny. Markéta vSak poznamendvd, Zze ma jako zaclinajici ucitelka velké stésti, jelikoz ji
dostala na starost velmi schopnd uvadéjici ucitelka, se kterou se mize kdykoliv v nejistoté
poradit a konzultovat napfriklad i svad feseni nejriznéjsich problémovych situaci, které se

vyskytnou.

Petr vidi jako nejvétSi nedostatek a problematickou oblast pfi svém vstupu do praxe
nedostateCnou zpétnou vazbu, na kterou byl predevsim pfi pregradualni pfipravé kladen
dlraz: ,,Chybi mi ovsem v samotné profesi. Hospitace jsem mél za 2 a ptl roku pouze dvé a nic
moc jsem se z nich nedozvédél. Jen, Ze je vse v porddku. To je ale cesta k uspokojeni ucitele
a uspokojeny ucitel se nebude chtit vzdéldvat, posouvat a sméruje ke stereotypu. To je za mé
profesni smrt. Cely systém by mél vice dbdt na zpétnou vazbu pro ucitele. Je to moznd pro
ucitele nepfijemny, ale mocny ndstroj pro jejich rozvoj!”“ Zpétna vazba je predevsim pro
zacinajiciho ucitele nesmirné dllezitym ndstrojem pro rozvoj profesnich kompetenci a pro
celkovy rozvoj a posileni profesniho presvédéeni. V souc¢asné dobé existuje mnoho moznosti
zpétnovazebnych mechanisma (hospitace, video hospitace, tandemova vyuka...), které mohou
ve Skoldch fungovat, a posilovat tak sebevédomi a kompetence nejen zacinajicich uciteld, ale
také uciteld s delsi praxi, kteri asto potrebuji pro sebehodnoceni odstup od své prace. Je

velkou chybou, Ze nékteré Skoly téchto moznosti prakticky viibec nevyuzivaiji.

Treti velmi problematickou oblasti, se kterou se dotazovani zacinajici ucitelé pti svém vstupu
do praxe setkali, je pak jiz vySe zmifovana prace se zaky se SVP. Ucitelé se shoduji na tom, Ze

pravé kvali prilis teoretické pripravé v oblasti specidlni pedagogiky a nedostatku praktictéji
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orientovanych seminaru, pripadné primo praxi se prace se zaky se SVP velmi obavali a ¢asto
museli v zacdatcich své ucitelské profese hledat rady a podporu u zkusenéjsich kolegu, pfipadné
se obracet na odborniky pusobici na Skolach, jako je specidlni pedagog, vychovny poradce

apod.

Blanka (nizsi stupen viceletého gymnazia, 2 roky praxe) se kromé typickych, vySe zminénych
oblasti tykajicich se komunikace s rodici a praktické agendy ucitele setkala pfi vstupu do praxe
dle svych slov predevsim s problematikou zakd se SVP, a to konkrétné pfi své ucitelské praxi
na zakladni skole, kde vyucuje anglicky jazyk a ob¢anskou vychovu. Blanka narazela a porad
nardzi na problém schopnosti ucitele ¢asové zvladnout pozadavky na vice prostoru pro zaky
se SVP, konkrétné s nejriznéjsimi poruchami uceni, jako je nejcastéji dysgrafie nebo dyslexie.
Blanka se to snazi témto Zakim vynahradit napftiklad pfi ustnim zkouseni: , BohuZel neni
v normdlnim nastaveni moZnost poskytnout takovymto Zdkim vSechen Ccas, ktery by
potrebovali. Cas navic ale Zdkim poskytuji pfi vypracovdni test(i & pfi ustnim zkouseni.
Nejcasteji tvorbu testu resim tak, Ze jen prifazuji spravné vyrazy, krouzkuji spravnou odpovéd’
Z nabidnutych, maji zkrdcené ctendrské ulohy a ulohy prdce s textem, celkové maji kratsi

a méné obtiZny test zaméreny na stejné ucivo jako zbytek tridy.”

Veronika také jako problematické misto pregradualni pfipravy vnima nedostatecné vzdélani
v oblasti diagnostiky Zaka s ohledem na specidlni vzdélavaci potieby: ,Méli jsme jenom jeden
predmét na specidlni pedagogiku, ktery probihal tak letem svétem, kde jsme se sezndmili
s rtiznymi vadami a poruchami, ale nic z toho jsme neprobirali konkrétné, jak bychom to treba
mohli u Zaku objevit, jak se to projevuje, jak bychom méli ty Zaky hodnotit...“ S tim také souvisi
problém spojeny s otazkou asistentl pedagoga. Veronika vyjadfila, Ze pred vstupem do praxe
pouze teoreticky védéla, co asistent pedagoga dél3, Ze ,,je velmi prospésny pro ucitele”, ale pfi
vstupu do praxe narazila na to, Ze v podstaté nevi, jakym zplsobem ma s pfidélenym
asistentem ve tridé pracovat, co by spolecné méli ohledné daného Zaka probirat, v éem
konkrétné pomoc asistenta spociva: ,My jsme ve skole slyseli, Ze to je obrovskd pomoc, ale
nikdo nam nerekl, jak se mame k tomu asistentovi chovat, jak s nim pracovat. Ani na praxich
jsem neméla moZnost s asistentem pedagoga pracovat, a pro toho zacinajiciho ucitele, ktery

s nim nikdy nepracoval, to je spis zatéz neZ pomoc, kdyZ nevim, jak na tu spoluprdci.”

Veronika vsak velmi kvituje praci vedeni skoly, na které plsobi, nebot se zde nachazi mnoho

déti se SVP a také vétsi pocet asistentll pedagoga. Vedeni premysli nad rozfazenim asistent(
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k jednotlivym uditellim s rozvahou a tak, aby si k sobé co nejvice tzv. sedli, a vyuka zaka tak

mohla probihat co nejméné komplikované a harmonicky.

ZkuSenost zacinajiciho ucitele s inkluzi

V soucasné dobé se diky inkluzivnimu trendu ve vzdélavani témér kazdy zacinajici ucitel
béhem prvnich tfi let své uclitelské praxe setka minimalné s jednim pfipadem Zaka s néjakym
druhem specialnich vzdélavacich potieb z dlvodu uréitého télesného, mentalniho Cci
sociokulturniho znevyhodnéni, ¢i jejich kombinacemi, at uz se jedna o nejriznéjsi druhy
poruch pozornosti, poruchy chovani, specifické poruchy uéeni. Casto se také jedna o Zaky

s odliSnym materskym jazykem, ¢imz je znevyhodnovdna jejich moznost rovného vzdélavani.

Blanka pfi vstupu do praxe narazela zpocatku také na to, Ze v rdmci pregradualni pripravy byla
vybavena teoretickymi znalostmi a informacemi o Zacich se SVP, o planech pedagogické
podpory pro tyto Zaky a také napfiklad o individualnich vzdélavacich planech nebo o moznych
zpUsobech prace s témito zaky, ale jednalo se spiSe o jakysi zhustény prehled nez o hlubsi
vhled do problematiky obohaceny o praktické a redlné znalosti. Ty ziskala az v praxi napftiklad
od vychovné poradkyné, tfidnich uciteld zakl nebo dalSich kolegli ze Skoly. V tomto pripadé
béhem rozhovoru znovu opakovala dlleZitost komunikace s rodici, diky které se dostala
k bliz§im informacim napfiklad o rodinné anamnéze Zaka se SVP nebo o problémech, které
s nim rodice feSi doma tak, aby se mohla podobnych situaci vyvarovat ve vyuce: ,DuleZitd je
také komunikace s rodici, kdy par pomocnych rad jsem ziskala prfimo od maminky jednoho Zdka
— donesla mi broZuru, kde se pfimo popisovaly praktické prostupy prdce s Zdkem trpicim

dyslexii a dysgrafii.”

Markéta dosud napfiklad neméla Zadnou zkuSenost s Zakem se SVP, ale diky zkuSenostem
ostatnich kolegyn a uvadéjici ucitelky je schopna o této problematice pfemyslet a zvaZovat
rdzné moznosti: ,Jad mdm prvni tridu, kde nijak diagnostikované Zaky nemdm, ale uz ted'vidim,
Ze nékteré Zdky doporucim na poradnu. U toho je taky docela zajimavé, Ze jsem narazila na
pdr ndzoru, Ze nékdo rikd, Ze je dobré nechat ty déti celou tu prvni tfidu projit a pak aZ na konci
té prvni tfidy je poslat do poradny, pak zase kolegyné mi radila, Ze pokud vidim uz ted’ néjaky

velky problém, tak neni ¢as nebo neni potfeba otdlet, protoZe jak vime, pedagogicko-
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psychologické poradny maji dlouhou cekaci Ihitu, pokud nékoho doporucim ted’ a rodic tam

opravdu v tuhle chvilku zavold, tak dité se dostane na fadu opravdu azZ na konci té prvni tfidy.”

5.1 Pripadové studie zacinajicich ucitelti vztahujici se k jejich konkrétnim
zkusenostem s inkluzivnim vzdélavanim a Zaky se specidlnimi vzdélavacimi

potirebami

Nasledujici ¢ast obsahuje osm pripadovych studii zacinajicich ucitell, které byly sepsany na
zakladé hloubkovych rozhovor(. Cilem zpracovani téchto osmi pfipadd bylo poukazat na
konkrétni osobni zkusSenosti zacinajicich ucitel se zaky se SVP, na to, jaké voli metody
a pristupy prace s témito zaky a jak reflektuji svou praci v podminkach inkluzivniho vzdélavani.
A také nato, jak vnimaji pfinos své pregradualni pfipravy v oblasti inkluzivniho vzdélavani a své

odborné kompetence v pocatcich profesni drahy.

Klara (2. stupen ZS, 3 roky praxe)

Klara je ucitelka 2. stupné zakladni Skoly s tfiletou ucitelskou praxi. U¢i na stfedné velké
zakladni skole ¢esky jazyk a déjepis a druhy rok pUsobi jako tfidni ucitelka (nyni v 8. ro¢niku).
Vystudovala Filozofickou fakultu Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich, v bakalaiském
studiu obor bohemistika - historie, v magisterském studiu navazujici uCitelstvi ¢eského jazyka
a déjepisu pro stfedni Skoly. Ma zkusenosti s vyukou zakl se SVP, konkrétné s diagndzou

ADHD a ADD, se zaky s poruchami uceni (dyslexie, dysgrafie) a Zaky s poruchami chovani.

Klara pochazi z uitelské rodiny, volba ucitelského povolani pro ni byla pomérné jednoduchad
a pfirozena, coz vyplyva mimo jiné ze zkuSenosti s ucitelskou realitou, se kterou se denné
setkavala pravé diky rodiné, kterd ji tak predala minimalni predpoklady pro vykon ucitelské
profese. Kromé ucitelského povoldni je také vedouci skautského oddilu a hlavni taborovou
vedouci. Povazuje to za jednu ze svych vyhod oproti nékterym spoluzakim z vysoké skoly, ktefi
méli s praci s détmi prakticky prvni zkuSenosti az pfi absolvovani povinnych skolnich praxi. Dle
svych slov si o ucitelstvi ,,nikdy nedélala iluze”, soucasné se ale béhem své skolni dochazky
setkala s fadou ucitel, ktefi ji velmi pozitivné ovlivnili, co se tyce jejiho vlastniho pfistupu

k ucitelské profesi: ,, V téchto lidech se vZdy snoubily dvé velké prednosti— nejen, Ze to byli skvéli
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pedagogové, ale navic to byli skvéli lidé a osobnosti, kteri mé v rtiznych fazich mého dospivdni
vZdy oslnili svym pfistupem k mé osobé a uceni jako celku. To jsou ale faktory, které jsem si

plné uvédomila aZ v dospélém véku.”

Klara a jeji zkusenost jakoZto zacinajiciho ucitele s inkluzivnim vzdélavanim

Klara ma jakoZzto zacCinajici uCitel zkuSenosti jak s vyukou Zakl se zdravotnim znevyhodnénim
(ADHD, ADD, poruchy uceni), zakd s poruchami chovani, tak i Zzadk( se socidlnim
znevyhodnénim (Zaci s odliSnym materskym jazykem, cizinci). Z ucitelské pripravy ji dle jejich
slov schazela predevsim priprava ohledné role a fungovani asistenta pedagoga, ktera je spjata
pravé s problematikou funkéni inkluze ve Skolstvi: ,,Chybél a dodnes mi chybi ndvod, jak
s asistenty pracovat a jak je optimdIné vyuZit a zapojit, aby opravdu pomohli ditéti, ke kterému
byli pridéleni.” S touto problematikou se potykd dodnes, i po tfech letech v praxi, béhem
kterych se jiZ s asistenty pedagoga setkala a pracovala s nimi. Co se tyce zak( s poruchami
chovani a uceni, je zvykld s nimi pravidelné pracovat a fidi se doporucenimi danych
individudlnich vzdélavacich planl. Sama dodavd, Ze na praci s témito Zaky se adaptovala
pomeérné rychle: ,Neni to nic nezvladatelného — myslite na né pri pfipravé, text jim vytisknete
vétsi nebo kratsi, v pisemce po nich budete chtit jen to, na co si troufaji, ddte jim vic ¢asu na

prdci a ¢astéji se jim budete vénovat... fakt to takhle funguje.”

Narazi vsak na problém tykajici se stale vétsiho poctu zak( s OMJ: , Vite, Ze vdm do tridy muze
chodit cizinec, aniz by umél slovo Cesky a aniz by mél viili se ucit? Jednoho takového z Vietnamu
uzZ dva roky ve tridé mam. Umi pozdravit, tfida ho naucila naddvat a celkem slusné umi zlomky
v matice. To je vsechno. A stejné projde vzdélavacim systémem, protoZze musi. Na tohle nds
nikdo nepripravil. Chybéla mi obecné vétsi pruprava jak pracovat se tridou a jeji diferenciaci
v ramci socidlnich a kulturnich rozdili.” Je skutecné velkou otazkou, jakym zplsobem tento
typ zakl spravné, a predevsim efektivné zaclenit do tridniho kolektivu tak, aby zvladali alespon
minimalni pozadavky na plnéni obsahu jednotlivych pfedmétl a aby soucasné nebyli zddnym
zpUsobem znevyhodniovani pravé kvili nedostate¢né znalosti Ceského jazyka. V téchto
pripadech je vidy potieba spolupracovat s rodici Zaka a dohodnout se s nimi a s vedenim Skoly
na nutnych podpurnych opatfenich a v mnoha pripadech také na posileni zakovy motivace

k osvojeni si znalosti jazyka.
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Zak prestoupil do KlaFiny t¥idy z jiné $koly v Fijnu Sestého ro¢niku. Jeho p¥ichodu pfedchazely
dokumenty z PPP, které hovofily o problémovém Zakovi s mirnymi dys-poruchami, se Spatnym

prospéchem, ale predevsim s agresivnimi sklony.

Do Skoly dorazil plachy hubeny chlapec, ktery byl ze vSeho vystraseny. Tfida na jeho pfichod
byla upozornéna a v ramci tfidnické hodiny Klara se tfidou probrala, jak se k nové pfichozimu
zakovi chovat a jak mu pomoci, aby se tam citil dobfe. O tom, Ze podle diagnostiky PPP
azaznamd z minulé Skoly mlze déti napadat, ucitelka samoziejmé tridé nerekla.
V nasledujicich dnech Klara tfidu vice pozorovala, ¢asto tam pod rlznymi zdminkami chodila
o prestdvce. VSimla si, ze zak, kdyz déti svaci, na né kouka, ale sdm jidlo nema. Kratky rozhovor
v soukromi odhalil, Ze doma nedostava svaciny. Ve Skole, ve které Klara pulsobi, funguje
program mléko a ovoce do $kol. Casto zbyva mnoho jidla, a tak bylo se Zakem domluveno, e
si mlze chodit do kabinetu do lednice. Promluva probéhla i s matkou a situace se trochu
zlepsila. Klara uvedla, Ze osobni setkani s matkou ovsem odhalilo to, co doposud pouze tusila.
Rodinnd situace neni pfizniva, matka Zije s novym partnerem, s zdkovym otcem nevychazi
dobfe, soudi se. Zdk ma mladsi sourozence, kterym je vénovana vétsi péce a on musi zastavat
domaci prace a starat se o né. Matka také podala vysvétleni, jak to bylo se zminénou
agresivitou — Zakovi se v minulé skole za vSe vySe zminéné posmivali. Za to, Ze nema svaciny,
Ze se jeho rodice rozvadi, Ze nema novy mobilni telefon... a on to jednoho dne nevydriel

a zacal se branit.

Kldra uvadi, Ze pfi zpétném pohledu se domniva, Ze mél zak na jeji tfidu Stésti. Nepatfi sice
mezi ty nejchytrejsi, jelikoZ Zaci v ni jsou pomérné , lenivi“, ale tak néjak drzi pospolu a hodné
z nich také pochazi se socidlné slabSich rodin. TakZze novy mobil ani obnosené obleceni uz
v tomto pripadé nebyl problém a postupem ¢asu se Zak zacal vice socializovat a Kldra jej vidala
¢im dal tim ¢astéji v hloucku chlapcl bavit se o pocitacovych hrach, kterym zak celkem rozumi.
Ve tridé je jiz dva roky a agresivni chovani ucitelka jesté nezazila. Zndmkami patfi k pridméru,

ulevy v uceni prakticky nepotrebuje, rad cte, rad si povidd, ma logické mysleni.

Jisté zhorSeni v jeho prospéchu nastalo v minulém Skolnim roce, v poloviné sedmé tridy.
Evidentné se zhorsSila domaci situace a Zak napadl svou matku. Do celé situace, jiz fesil socialné
pravni orgdn ochrany déti, zasahl nejprve zaklv otec, ktery znovu otevrel soudni jednani
o svéFeni do péce, ale pak také prvni koronavirova karanténa. Zak ji stravil na psychiatrickém

oddéleni v nemocnici, coz se Klara dozvédéla az po mésici, protoZze matka v té dobé se Skolou
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nekomunikovala. Role Skoly se tehdy pomérné umensila. Klara uvadi, Ze jeji povinnosti bylo
pouze poskytnout nemocnici informace o probirané latce, aby se tam mohl Zak dale vzdélavat,

a napsat do PPP jakési hodnoceni.

V 1été Zaklv otec vyhral soud a Zak se prestéhoval k nému. Sam Fika, Ze je mu tak lépe a je
spokojeny. V soucasné dobé normdlné chodi do skoly, chova se stejné jako dfiv a Klara douf3,

Ze to tak i zastane. IVP, které pro néj bylo pres dva roky vypracovavano, jiz nepotiebuje.

Klara celou situaci feSila od zacatku na zakladé svych logickych Uvah a v ramci své nejlepsi
mozné lidské podpory, kterou Zakovi jako ucitelka mohla poskytnout. VSe bylo velmi intuitivni.
Uvadi, Ze prifeSeni ji pomohli a pomahaji i kolegové, ktefispolecné s ni zaka nadale monitoruji.

Pomohla i vychovna poradkyné Skoly.

Markéta (1. stupen ZS, 1. rok v praxi)

Markéta je ucitelkou 1. stupné zakladni Skoly ve svém prvnim roce ucitelské praxe. U¢i na
pavilonové zakladni Skole v Tuchlovicich. Vystudovala pétilety magistersky obor UcCitelstvi pro
prvni stupen zakladni Skoly na Pedagogické fakulté Karlovy univerzity a v soucasné dobé je
tfidni ucitelkou v 1. tfidé. Markéta se kromé ucitelského povolani vénuje dlouhodobé také
¢innosti vedouci na détskych tdborech. Sama uvadi, zZe ucitelkou planovala byt od mala, coz
ovlivnilo prfedevsim to, Ze v rodiné ma mnoho ucitelskych vzor(i. Markéta ma v prvnim roce
praxe zkuSenost s vyukou zdka s podezienim na poruchu pozornosti, kterd vSak neni zatim

potvrzena.
Markéta jakozto zacinajici ucitel a jeji zkuSenost s inkluzivnim vzdélavanim

Markéta ve tfidé nema zadné dité, u kterého by byla oficidlné potvrzena porucha chovani,
pozornosti, uceni, ¢i jina specificka vzdélavaci potfeba, kvuli které by bylo tfeba dité zaradit
mezi inkluzivni. Nicméné se jednd o prvni ro¢nik zakladni skoly, je tedy moiné, Zze u nékterych
zakd bude nékterd ze zminénych poruch diagnostikovana. V ramci sdileni zkuSenosti se
zaclefiovanim a praci s inkludovanymi détmi se proto Markéta rozhodla uvést pfiklad zZaka,

u kterého existuje podezieni na poruchu pozornosti.

Nejedna se o inkludované dité, ale Zak ma dlouhodobé kazeriské problémy. Je nejmladsi dité

z dobfe situované rodiny, ma dva stardi bratry, jeden maturuje a jeden u? je z domu. Zak
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vykazuje znamky silné potreby viidcovstvi, ma pomérné hadavou povahu a c¢asto je na ucitelku
i na vychovatelky v druZiné drzy. Zkousi hranice a to, kam az mlze svym chovanim zajit.
Markéta uvadi, ze zdk pravdépodobné nema z domu pevné nastaveny hranice a tuto
zkuSenost si prendasi také do Skoly. Ucitelce to zplsobuje problémy nejen v souvislosti
s udrzenim pozornosti zaka, ale také celé tridy, jelikoZ jeho chovani narusuje klidny priibéh
hodiny. Jiz nékolikrat se dostala s Zakem do vypjaté situace, kterou bylo tfeba neprodlené
Fesdit. Zak je mezi ostatnimi détmi v kolektivu pomérné oblibeny, nicméné ¢asto vyzaduje, aby
bylo tzv. ,po jeho”, s ostatnimi spoluzdky se hada a vynucuje si pozornost. Je velmi soutézivy
a nerad prohrava. Ostatni déti si této jeho vlastnosti zacinaji vice vSimat, coz mu dle ucitelky
muze zplsobovat do budoucna problémy v tfidnim kolektivu a muizZe byt upozadovan,
pfipadné Uplné vyclefiovan. Zak soucasné vykazuje zndmky obtizné&j$iho osvojovani
predavanych védomosti, konkrétné ve vyuce psani a cteni. Na zadané ukoly potrebuje
v primétu o polovinu vice €asu kvypracovani a v prlbéhu samostatné prace neudrzi
pozornost a vénuje se jinym Cinnostem (pferovnava tuzky v penale, diva se z okna, zvedne se

a chodi po tridé).

Markéta se snazi zakovi nastavovat hranice a resit vzniklé konflikty pfedevsim domluvou
a vysvétlenim toho, co podle ni udélal Spatné, co by nemél délat, co se ostatnim spoluzakim
nelibi. Soucasné ale nezapomind pfi rozhovoru zahrnout také jeho pocity a nahled na celou
vzniklou situaci: ,Jd se mu snazim pomdhat, snaZim se, kdyZ resime néjaké konflikty, poukdzat
na to, co udélal, jako Ze to toho druhého Zdka tfeba bolelo, Ze se mu to nelibilo, pro¢ se mu to
nelibilo, snaZim se, aby i ten Zdk fekl své pocity, co se mu na tom nelibilo.” Zminény Z3ak se vsak
¢asto brani a snazi se svadét vinu na ostatni. Neni schopen si pfiznat vlastni chybu nebo vinu

¢i své nevhodné chovani.

Co se tyka nedostatecné pozornosti a soustfedéni na uc¢ivo, Markéta se snazi, aby mél zak na
plnéni Ukoll vice Casu, a soucasné na néj dava vétsi pozor. Vraci ho k vypracovavani ukolq,
kontroluje, zda déla, co ma. Tato ¢innost je vsak pro ni jako ucitelku v prvni tfidé pomérné
velmi ¢asové ndarocna vzhledem k tomu, Ze je potieba vénovat se konstantné vSem zakim,

ev

ktefi maji zadany ukol jiz ddvno vypracovan. Markéta se tuto situaci po konzultaci se zkusenéjsi

kolegyni rozhodla resit pomoci pripravy rtizné narocnych ukol(, které zadava zakam dle jejich
schopnosti tak, aby mezi nimi srovnala ¢asové prodlevy a aby rychlejsi a dle jejich slov o néco

Sikovnéjsi Zaci nezahaleli a mohli se dostateéné rozvijet, ale soucasné aby se Zaci se slabsim
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vykonem nemuseli citit pozadu, pfipadné dokonce prehlizeni, nebo méli Spatny pocit z toho,

Ze néjakou latku nestihaji.

Markéta u zminéného Zaka narazi také velmi ¢asto na problém nevhodné mluvy a pouzivani
vulgarit. Obecné se ve své tfidé snazi dbat na pravidlo slusné mluvy, a zavedla proto za jeho
porusovani kazensky postih v podobé ¢ervenych puntikl do Zakovské knizky. Zminény zak vsak
i pfes toto nezvladl dodrZovat domluvena pravidla, a ucitelka mu tedy pohrozila poznamkou
do 7akovské knizky. Zak nasledné celou hodinu breéel, nicméné Markéta zddraziiuje, Ze plac
byl o¢ividné simulovany. Zak v tomto pfipadé zkousel, zda ucitelka povoli a poznamku si
rozmysli. Markéta se rozhodla situaci fesit s klidnou hlavou a Zakovych projevli place si
nevsimala. Jakmile Zak pochopil, Ze placem svého nedosahne, jelikoz jej ucitelka nepfisla
utéSovat a konejsit, uklidnil se, za Markétou pfisel a omluvil se. Poznamku nakonec tedy
nedostal a spole¢né se domluvili na skutecném dodrzovani pravidel a na tom, Ze pokud se toto
bude stavat ¢ast&ji, Markéta zakovi poznamku pro rodice jiz zapi$e. Zak se od té doby snazi

chovat sludnéji.

S timto Zakem doslo za par dni k dalsi problematické situaci. Markéta obdrzela zpravu od
matky jedné zZakyn, Ze jeji dceru obtézoval dotykanim na intimnich partiich. Markétu
informace pomérné zaskocila, jelikoz se jedna o zaky prvni tfidy a jako zacinajici uéitelka se
s takovou situaci ani sjejim moinym feSenim dosud nesetkala. Zkusila se poradit se
zkusSenéjsimi kolegynémi, jak v takovém pripadé postupovat, zda si pozvat do Skoly rodice, zda
situaci resit spole¢né s rodici a zdkem nebo nejprve se zakem samostatné. Po kratké poradé
a zvazeni situace se Markéta rozhodla zavolat matce zaka a situaci ji vysvétlit. Matka sama
navrhla, zda se mlzZe zastavit ve Skole. Markéta souhlasila, ale zaroven méla ze schlizky obavy,
Ze tfeba zak cely incident popre a ona bude jako ucitelka pUsobit pred matkou nedlvéryhodné
a celé feSeni situace skonci v lepsim pripadé konfliktem mezi ni a matkou Zdka, v horSim
pripadeé stiznosti u feditele Skoly. Markéta se vSak rozhodla vzit situaci pevné do svych rukou,
a jakmile matka se Zakem dorazili, Zdka se pfimo dotdzala na to, zda danou véc skuteé¢né
udélal. Vysvétlila mu, Ze se ji ozvala maminka zakyné, které to udélal, Zze se to ani ji ani Zakyni
nelibilo. SnaZila se pfi rozhovoru byt klidnd a neprojevovat pfili§ silné emoce. Zak se

prekvapivé po chvili pfiznal.

Markétu to prekvapilo, jelikoz pozorovala, Zze matka Zaka, ktera do té doby pUsobila velmi

sebejisté, nebot se domnivala, Ze jeji syn ,prece takové véci nedéla“, se v tento moment
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rozplakala a soucasné synovi zacala hubovat. Zdk zfejmé pochopil, Ze se stalo néco, co by
skutecné délat nemél, ucitelka mu spole¢né s matkou nasledné vysvétlily, Ze takové véci neni
vhodné ostatnim spoluzdkim délat, protoZe se jim to nelibi a je jim to nepfijemné. Na zavér
doslo k dohodé, Ze se Zak spoluzacce omluvi a Ze uz tohle nebude délat. Ucitelka ze svého
pohledu situaci vyresila adekvatné, nicméné dle jejich slov matka Zaka ¢ekala jesté néjaké dalsi
vyusténi. Markéta shrnuje, Ze se Zakem od doby tohoto incidentu nejsou problémy
podobného razu, nicméné nadale vykazuje nepozornost a v hodinach stdle vyrusuje
a osvojovani uciva a dovednosti se nijak nezlepSilo. Proto se rozhodla, po konzultaci
s ostatnimi kolegynémi, které uéi prvni tfidy, Ze doporuci zaka k vySetfeni v pedagogicko-

psychologické poradné.

Jan (2. stupen Z8, 2 roky praxe)

Jan vystudoval obor Uditelstvi pro stfedni Skoly, anglicky jazyk a obcanskou
vychovu/spolecenské védy na Pedagogické fakulté v Ceskych Budé&jovicich. Nyni plsobi
druhym rokem na mensi zakladni Skole pobliz Strakonic, kde soucasné bydli ve sluzebnim byté.
Na zdkladni Skole uci na 2. stupni angli¢tinu, ob¢anskou vychovu a pro doplnéni Uvazku nékolik
hodin vychovy ke zdravi, télocviku a jednu hodinu informatiky pro patou tfidu. Zkusenost

s tridnictvim dosud nema.

Na rozdil od vétsSiny dotazovanych ucitelll neuvadi Jan Zadné pozitivni ucitelské vzory. Sam
vrozhovoru pfiznal, Ze napfiklad ani jedna z wvyucujicich anglického jazyka, Janova
vystudovaného oboru, se kterou se v pribéhu let své Skolni dochdzky setkal, pro néj nebyla
dostatecnym motivacnim vzorem, naopak v ném podpofily myslenku, Ze by se ucitelskému

povolani rad vénoval pravé proto, aby mohl vést vyuku zcela jinym zplsobem.
Jan jakozto zacinajici ucitel a jeho zkusenost s inkluzivnim vzdélavanim

Jan uvadi, Ze témér v kazdé tridé, kterou vyucuje, se vyskytuje jeden nebo dva zaci s nékterym
typem SVP. At uz se jedna o zaka s diagnostikovanym ADHD, ADD nebo poruchou chovani, tak
o zaky s nejriznéjSimi poruchami uceni na rlGznych stupnich, jako je napfiklad dyslexie,
dysgrafie apod. U vSech téchto Zaku je treba dodrzovat doporucené postupy a opatreni, ktera
vydala pedagogicko-psychologickd poradna, vétSina zaki ma také vytvoren individudlni

vzdélavaci plan.
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Jan uvedl jeden ze zajimavych pfiklad( inkluze Zaka s odliSnym materskym jazykem. Jedna se
0 74ka 6. tiidy srbské narodnosti. PFistéhoval se s rodici do Ceské republiky zhruba pred rokem
a necely rok se uci ¢esky. Rodi¢e mluvi ¢esky velmi vahavé, Skola s nimi komunikuje pfevdiné
anglicky. Jan vyucuje Zaka anglictinu a obc¢anskou vychovu a sam pfiznava, Ze si pfilis neumi
predstavit, jak napfiklad funguje v tomto pfipadé vyuka ceského jazyka. Kolegyné cestinarka
zaka v tomto pololeti dle svych informaci viibec nehodnoti. Jan uvadi, Zze Zak zvlada celkem
obstojné anglicky jazyk, dorozumi se tedy s nim pfedevsim touto formou: ,,Musim ale uznat,
Ze anglicky docela umi. Respektive, dobfe rozumi. Alespori vypadd, Ze rozumi kaZdé slovo, a to
si myslim, Ze mu obcas rikam i tézké véci. Nicméné kdyZ tfidé zadam test, tak tam déld chyby.“
Nedostatecnd znalost Cestiny zplsobuje Zakovi ve tfidé kromé komunikacni bariéry mezi nim
a ostatnimi spoluzdky také potize v soustfedéni, narusuje jeho motivaci k uceni a plnéni

v v s

zadanych ukold. Jan uvadi, Ze Zak se obcas chova tak, jako by se ho vyuka vibec netykala,

a Casto to vypada, Ze komunikacni bariéry vyuzivad k tomu, aby se vyuky v podstaté nemusel

vlUbec Ucastnit.

Jan se vSak rozhodl, Ze v anglickém jazyce neni pro Zaka potifeba délat jakékoliv Ulevy vzhledem
k tomu, Ze anglicky se dorozumi. Snazi se tedy zdka zapojovat do tfidniho kolektivu formou
ukoll a uloh zaloZenych na spolupraci a skupinové préci tak, aby ostatni spoluzaci vidéli, ze
zak jim muze napfiklad pomoci pfi hledani reseni, kterd pro né mohou byt obtiznéjsi, jelikoz
jejich droven angli¢tiny neni az tak dobra, a Ze diky spolupraci s nim se mohou zlepsit. Jan také
vyuziva dvojjazy¢ného zadani ukoll — Zakovi zadava ukoly soucasné v anglictiné, tak také
v ¢estiné, aby zajistil, Ze se bude rozvijet také zdkova znalost ¢eského jazyka, a ddle také
individualné zjistuje a ujistuje se, zda zak zadanym pokynim skute¢né rozumi. Narazi vsak na
problém, Ze Zak ¢asto odsouhlasi, Ze pokynim rozumi, ale pfi kontrole se ukaze, Ze opak je
pravdou. To je podle Jana zplUsobené opét tim, Ze se snazi z vyuky ,ulit” a neni dostatecné
motivovan k prdci. Jan také ¢as od ¢asu zkousi predlozit Zakovi nékteré vyrazy (predevsim pfi
vyuce sloves, slovni zdsoby) v trojjazy¢éné verzi — tedy v ¢estiné, anglictiné a v Zakové rodném
jazyku, v srbstiné. Neni si vSak jist, zda ma tato zvolend metoda Uspéch. Zavedl! ji pomérné
nedavno, je tedy tfeba nechat zaka projit testovanim.

Co se tyce vyuky tohoto zZaka v ob¢anské vychové, Jan pfiznava, Ze v tomto ptipadé je to pro

vvvvvv

predesel nedorozuménim a alespon trochu Zakovi usnadnil vyuku. V hodiné to viak muze
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zdrzovat ostatni Zaky a narusovat tak jeji prabéh. Jan se tedy snaZi k Zakovi pristupovat co
nejvice individualné, coZ ale klade na néj jako na ucitele mnohem vétsi ¢asové naroky tykajici
se priprav na hodiny. Jan ptizplsobuje néktera témata zakovi tak, aby mu umoznil vice se
zapojit a aby jej vice motivoval k uéeni. Napfiklad pti probirdni statnich svatk( a ndsledném
pisemném testu povolil Zdkovi psat o svatcich, které se slavi v jeho rodné zemi, a pfi ukolu M{j
domov mohl Zak psat o svém rodném mésté. Stejné tak mu napfiklad Jan povoluje v rdmci
predmétu obcéanské vychovy pouzivat angli¢tinu. To se osvédcilo predevsim i proto, Ze diky

angli¢tiné Jan takto propojuje jazyk s ob¢anskou vychovou, coz je prospésné pro celou tfidu.

Jan se domniva, Ze situaci by moznd pomohla pfitomnost asistenta pedagoga, ktery by se
zakovi vice vénoval a procvi¢oval by s nim soucasné pti zadavani ukoll a kontrole jejich plnéni
také cestinu, aby se Zak lépe a rychleji adaptoval na ceské Skolni prostredi. Asistent by
soucasné trochu ulevil Janovi, aby se mohl dostate¢né kvalitné vénovat také ostatnim zakam

ve tridé.

Petr (2. stupeni ZS, 3 roky praxe)

Petr udi tretim rokem na 2. stupni zakladni Skoly a souc¢asné na nizSim stupni viceletého
gymnazia. Vystudoval obor Ucitelstvi zemépisu pro 2. stupen zdkladni Skoly a Ucitelstvi télesné
vychovy pro stfedni $koly na Jiho€eské univerzité v Ceskych Bud@&jovicich. Petr uéi pouze své
aprobacni obory, s vyjimkou vlastivédy v 5. ro¢niku v prvnim roce své ucitelské praxe. Dany
pfedmét je dle osnov predchidcem zemépisu, nejedna se tedy o predmét tematicky zcela
mimo Petriv obor. V soucasnosti plUsobi jako ucitel 6. a 7. ro¢niku zemépisu a 5. - 9. ro¢niku
télesné vychovy chlapci. Na nizSim stupni viceletého gymndazia uc¢i zemépis v primé, sekundé

a tercii a v prvnim roc¢niku Sestiletého oboru. S tfidnictvim nemad zatim zadné zkusenosti.
Petr jakoZto zacinajici ucitel a jeho zkusenost s inkluzivnim vzdélavanim

Petr uvadi, Ze mél moznost pracovat s Zaky se SVP jiz od pocatku svého vstupu do praxe. Dva
roky ucil dva zaky, ktefi méli problémy s patefi a byli ochrnuti v dolni poloviné téla. Oba dva
vyucoval zemépis v 8. a 9. ro€niku. Jeden z nich byl velmi inteligentni a jediné, v ¢em se od
ostatnich lisil, bylo to, Ze si pozndmky psal na PC a ne rukou. Nepotieboval tedy od ucitele
Zzadné upravy nebo ulevy béhem hodiny. Nepotfeboval ani pomoc s ucenim od asistentky.

Testy mél stejné jako ostatni, jen si je ¢asto vypracovaval sdm mimo hodinu, protoze kvili
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svému hendikepu obcas v hodinach chybél. Kdyz je psal spolec¢né s tfidou, tak nepotieboval

ani vice casu, vsSe zvladal.

Druhy z téchto zaku byl podstatné méné motivovan k praci a v jeho pfipadé byla pritomnost
asistenta pedagoga nutnd. Asistentka se starala o poznamky, obdas pomahala s latkou
a predevsim tlacila na zdka, aby pracoval. Pfesto v béiné hodiné nebyla potfeba zvlastni
Uprava vyuky. Pouze pfti testech dostaval vice ¢asu a poznamky zasilal Petr asistentce predem,
aby nebylo tfeba je zapisovat pti hodiné. Oba Zaci bez problému dochodili zdkladni Skolu a nyni

studuji na stfednich Skolach.

Ve stejném rocniku mél Petr moznost pracovat i s zakem, u kterého béhem prvniho pulroku
v Petrové ucitelské praxi (a jeho prvniho pololeti 8. tfidy) propukly tézké deprese. Byl vice nez
pll roku v lékaFské péci. Béhem 9. roéniku postupné zacal znovu chodit do $koly. Zakovi byl
upraven rozvrh pouze na par hodin v tydnu pro Cesky jazyk, anglicky jazyk a matematiku
a ostatni pfedméty absolvoval pouze v podobé individudlnich konzultaci a zkouseni. Petr
tohoto zdka vyucoval zemépis, vyuku tedy realizoval po domluvé s rodi¢i formou zasilani
pisemnych podklad(i, a jednou mési¢né probéhlo Zakovo prezkouseni. Petr uvadi, Ze se
jednalo o inteligentniho Zaka, a tudiz nebyl stouto formou vyuky vétsi problém.
Individualizovana forma mu naopak poskytla moznost |épe vnimat souvislosti a soustredit se
vice na detaily, které napfiklad jeho spoluzdkiim pfi béiné vyuce unikaly. Zak byl pouze rychle
unaveny a soucasné vykazoval problémy se sebevédomim. Individudlni pfistup mu vsak
umoznil se stémito problémy Iépe a rychleji vyrovnat, podafilo se mu dokoncit Uuspésné

zakladni Skolu a nyni studuje na stfedni Skole jiz v béZném rezimu.

Petr dale uvadi, Ze ve Skole, na které pusobi jako ucitel, se vyskytuje vice zakd se SVP, ale sdm
s nimi neni v pfimém kontaktu. Zdlraznuje, Ze jako ucitel ve svych hodinach nedéla rozdily
mezi zaky s IVP a bez néj, vSichni Zaci maji pfi testovani dostatek ¢asu a zajistény vhodné
podminky tak, aby jim bylo umozZnéno testovani v klidném a pratelském prostredi bez stresu
a tlaku. Petr se snaZi podporovat u zakl se SVP, aby méli stejnou moznost Uspéchu jako vsichni

ostatni Zaci, ale soucasné se k nim snazi pfistupovat jako k ostatnim.
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Veronika (1. stupen ZS, 2 roky v praxi)

Veronika vystudovala pétilety magistersky obor Ucitelstvi pro prvni stupen na Pedagogické
fakulté Karlovy univerzity a v praxi plsobi 2 roky, v sou¢asné dobé jako tridni ucitelka 5. ttidy.
Uci na zakladni Skole, na které plsobi od zacatku své ucitelské kariéry. V rodiné nemad zadné
ucitele, impulzem k rozhodnuti stat se ucitelkou byla negativni zkuSenost s uditeli na zakladni

Skole, kde se poprvé rozhodla, Ze chce ucit, aby pfipravovala Zaky lépe.
Veronika jakoZto zacinajici ucitel a jeji zkuSenost s inkluzivnim vzdélavanim

Veronika ma ve tfidé vice zakl s néjakou specialni vzdélavaci potiebou, jedna se predevsim
o zaky trpici poruchami pozornosti a poruchami uceni (dyslexie, dysortografie). V ramci této
studie Veronika vybrala jednoho konkrétniho Zaka, u kterého narazila v pribéhu své
dosavadni praxe na nejzdvaznéjsi problémy. Jednd se o Zdka, ktery trpi diagnostikovanou
formou ADHD s ptidruzenou dyslexii a dysortografii. Je obtizné s nim pracovat, je velmi
naladovy a dle Veroniky zélezi na jeho aktudlnim rozpoloZeni, podle kterého bude u néj
probihat cely skolni den. Jedna se navic o vyraznou osobnost, ktera ma velky vliv na prabéh

Veronicinych hodin.

Zak se nedokaZe soustiedit na praci déle nez deset minut. Vée ho rozptyluje, pfi praci se nesmi
kolem néj ozyvat Zadné zvuky, potrebuje absolutni klid. Prace ho musi bavit, ve chvili, kdy se
mu nechce pracovat, ma Veronika velky problém jej motivovat k praci. Dysgrafie
a dysortografie u Zaka zpuUsobuje zasadni problémy v éeském jazyce a matematice, ale

i v dalSich predmétech, ve kterych je tfeba porozumét zadani.

Prestoze zak vyrlsta ve funkéni, harmonické rodiné, rodice nejprve dlouho odmitali
doporuceni ucitelky na podstoupeni vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné. Byvala
tfidni ucitelka se Zakem pracovala individudlné, nepfinaselo to ale potfebné vysledky a u Zaka
se neustale objevovaly potize s udrZzenim pozornosti a s tim spojené vyruSovani v hodinach.
Rodice se rozhodli k vySetreni v poradné az v pribéhu minulého roku béhem distancéni vyuky.
V letoSnim roce obdrzela Veronika poprvé doporuceni ke vzdélavani zdka s ohledem na jeho
diagnostikované SVP. Zak v sou¢asnosti dochdzi dvakrat tydné na reedukaci a dostava se mu

diky nastavenym podplrnym opatrenim a praci specialni pedagozky mnohem lepsi péce.

Zak byl poslan do PPP a navitévuje doucovani. Sedi v lavici sdm a kolem néj sedi klidni Zaci,

aby mél mozZnost se lépe soustfedit. Veronika uvadi, Ze nyni se snazi se zakem mnohem vice
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mluvit o jeho rozpoloZeni a naladach. Z4k je uz nauceny na to, e rano za Veronikou pfijde
adomluvi se, jak na tom vdany den je — pokud ma ,dobrou” ndladu, mlzZe pracovat
s ostatnimi zaky, pokud ma ,Spatnou” ndladu, Veronika vi, Ze musi zvolit jiny typ prace,
zaméreny vice na samostatné a klidnéjsi ¢innosti. V pfipadé, Ze ma ucitelka v dany den v planu
skupinovou praci, Zak obdrzi pfipraveny pracovni list a je mu umoznéno pracovat samostatné.
V Ceském jazyce dostavd Zak zkracené texty, jsou mu hodnoceny pouze vybrané chyby.
Veronika peclivé ovéruje, zda rozumi zaddni, a kontroluje jeho pozornost. Dba také na fadnou

kontrolu pfi testovani a psani diktata.

Veronika vnima jako velké plus fakt, Ze Zakovi rodi¢e velmi dobfe komunikuji se Skolou.
Probiraji s ucitelkou to, co Zadkovi doma pomadha, co na néj plati. S Zdkem pracuje také Skolni
specidlni pedagozka, a to individudlné vramci doucovdni. Veronice podava pravidelné
zpétnou vazbu. Veronika zdlraznuje, Ze vzhledem k tomu, Ze Zak je jiz v 5. tfidé, je schopen
sam néjakym zpUsobem zhodnotit, co v danou chvili potfebuje, v ¢em chce poradit, s ¢im ma
potize, a zvladne s ucitelkou tyto véci komunikovat tak, aby hodina probihala funkéné a bez

problému nejen pro néj, ale i pro ostatni Zaky.

Zminéna situace Veronice pfinesla do jeji budouci praxe predevsim to, Ze je potreba si
uvédomit, Ze kazdé dité je jiné, a prestoZe maiji stejnou poruchu, je tfeba resit jejich situaci
individudlné. Je dllezZité také myslet na to, Ze problém je to pro Zaka, ne pro ucitele, a Ze je
potieba se Zdkem mluvit a ptat se ho na to, co potrebuje, co mu vice pomUze. Podle Veroniky
je také dalezité komunikovat s rodi¢i a nebat se poradit se o situaci jak s nimi, tak s odborniky

ve skole.

Blanka (2. stupen ZS, 2 roky v praxi)

Blanka vystudovala obory Uditelstvi anglického jazyka pro 2. stupen zakladni Skoly a Ucitelstvi
zaklad( spolecenskych véd a obcanské vychovy pro stiedni skoly a 2. stupen zakladni Skoly.
V soucasnosti vyucuje na zakladni Skole anglicky jazyk v 6., 7. a 8. ro¢niku, ob¢anskou vychovu
u vSech roc¢nik(i 2. stupné a také plsobi jako ucitelka zaklad( spolecenskych véd na nizsim
stupni viceletého gymnazia, konkrétné ve tridach prima, sekunda a kvinta. Blanka je v praxi
dva roky. S tfidnictvim ma Cerstvou zkusSenost — od letosniho skolniho roku 2020/21 plsobi

jako ttidni uditelka 6. ro¢niku zakladni Skoly.

70



Blanka jakozto zacinajici ucitel a jeji zkusenost s inkluzivnim vzdélavanim

Blanka uvedla pfiklad inkludovaného Zaka, ktery resili s ucitelskym sborem a vedenim skoly
v minulém gkolnim roce. Zak nyni navitévuje 8. t¥idu a problémy se u néj objevovaly v mensi
¢i vétsi mife prabézné jiz od zacatku jeho Skolni dochdzky. Pochdazi se socidlné slabé rodiny,
Zije jen se svou sestrou a matkou, ktera trpi schizofrenii. O otci Zaka nema Skola zadné
informace, matka se po rozvodu znovu vdala a nynéjsi manzZel se staral o obé déti jako
o vlastni. Casto komunikoval se $kolou, dochézel do rodiny, pomahal rodiné finanéné, ale také

emocionalné, a to vSe i poté, co se s matkou déti rozvedl. Matka Zaka vychovu déti nezvlada

a se Skolou velmi Spatné komunikuje a nespolupracuje.

X .

Zak mél problémy jiz na prvnim stupni zakladni Skoly; mél kazeriské problémy, vyrusoval celou
tfidu svym , hranim”, komentovanim, vulgarnimi pozndmkami. Tridni ulitelka se s Zakovou
nekazni vyporadavala tak, ze ho posilala za dvere, kde takto travil podstatnou ¢ast vyucovani.
Je zfejmé, Ze kvuli tomuto pristupu zakovi uteklo velké mnoZstvi uiva a pozdéji nemél na co
navazat. Zakovi byla diagnostikovana epilepsie, kdy zachvaty probihaly zakovym ,vypnutim
se”. Mimo to ma diagnostikovanou dyslexii a dysgrafii a poruchu pozornosti a nepodnétné

rodinné prostredi vSechny jeho problémy jesté prohlubuje.

PFi nastupu na druhy stuperi ZS, tedy v 6. tfid&, se u 74ka zacaly objevovat velké nedostatky
v ucivu, hrozilo mu opakovani ro¢niku. Jiz v té dobé mél PLPP, ktery svym zplisobem zabranil
opakovani ro¢niku, navic vyucujici Zakovi vidy zadavali néjakou praci navic, aby si svou zndmku
alespon néjak vylepsil. V mnoha pfipadech zdk nikdy svou praci navic nedonesl ¢i
nevypracoval. Problémem byl u Zaka také velmi direktivni a autoritativni pfistup pani ucitelky
na anglicky jazyk. Zak postupné naprosto rezignoval na jakoukoliv aktivitu nejen doma, ale
hlavné ve Skole. O hodinach také velmi vyrusSoval, domlouvdani, napominani ¢i vychovné
prostfedky ze stran ucitele nemély zadny efekt. Ani po opakovanych schiizkach a konzultacich
s matkou k zadnému zlepSeni v chovani zaka nedochazelo. Naopak projevy jeho vulgarniho

a agresivniho chovani se zacdaly projevovat i vic¢i matce, pro niz se dospivajici syn staval

nezvladatelnym.

V sedmém rocniku doslo ke zméné ucitele anglického jazyka, kdy celou tfidu prevzala pravé
Blanka. Vsimla si, Ze Zakovi opravdu chybi elementarni znalosti anglického jazyka, nema chut
a vuli pracovat. Vzhledem k jeho zavedenému PLPP se Zdkem pracovala s ohledem na jeho
specidlni potfeby — zjednodusSené zaddani ukolu, zkraceny text a cvieni, opakované
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vysvétlovani a ujistovani se, zda zadani pochopil. Ani tento pfistup vsak nevedl ke zlepseni
nebo zméné pristupu k uceni se ze strany Zaka. Blanka opakované s zakem vedla rozhovor, on
byl vSak vétSinu ¢asu nemluvny. Zfidkakdy se objevily ,svétlé chvilky”, kdy v hodiné pracoval,
z testl nedostaval jen pétky, protoZe se napfiklad naucil slovicka nebo mu néco utkvélo v hlavé
z hodiny. Vyrusoval ve vétSiné casu, stejné tak nenosil domaci Ukoly, ¢asto nemél ucebnice
a sesSity na vyuku, nedaval pozor a chybéla mu motivace k uceni se jazyku. Velkym problémem
bylo, Ze skolni vychovna poradkyné Zakovi fekla, Ze nem(ize opakovat rocnik. Jakmile tuto
informaci zak védél, jako by absolutné ztratil jakoukoliv dal$i motivaci a chtél jen Skolou

»proplouvat”.

Blanka také zdlraznuje, Ze spoluzéci ho Castokrat oktikovali, ale soucasné, kdyz bylo tieba,
neméli nikdy problém tomuto zdkovi poskytnout pomoc. Kdyz nastala distan¢ni vyuka, zak se
absolutné nezapojoval, respektive na anglicky jazyk vypracoval jedno zaddani ze vSech. T¥idni
ucitelka se marné snazila se Zdkem zkontaktovat, domlouvat mu a vysvétlovat. Nic nezabralo,
tak se obratila i na matku. Ta slibila, Ze na vyuku dohlédne. Kdyz ani rlizné pokusy spoluprace
s matkou nezabraly, spojila se tfidni ucitelka s otcem Zdka, tedy s byvalym manzelem Zakovy
matky. Ten byl schopen pfimét Zaka alespon k néjaké praci, takZe nékolik, avsak spise

zanedbatelnych ukold, odevzdal. Vice vSak Zak pro své vzdélani neudélal.

V prabéhu celého 7. roéniku probihaly schlizky mezi vyucujicimi zaka, vychovnou poradkyni
a zastupcem z PPP, které vyustily v pfidéleni asistenta pedagoga Zakovi. Od pocatku osmého
ro¢niku ma zak podplirné opatreni — asistenta pedagoga. Nové byl Zakovi také upraven PLPP,
kde ma napft. v anglickém jazyce jasné stanoveno, Ze se ma ucit pouze pfitomny a minuly ¢as.
,,V tomto ohledu je moje prdce velmi limitovdana a komplikovand, protoZe v 8. ro¢niku Zdci v AJ
probiraji budouci a predpritomny cas.” Pani asistentka ma podle Blanky pozitivni vliv na Zaka,
protoze ,je s nim o pozndni lepsi komunikace i spoluprdce, dohliZi, aby skutecné védél, na cem
trida pracuje Ci jak pracovat, i kdyZ jeho nedostatecnd motivace ke vzdélavani pretrvadvd, stejné
jako nepfipravenost na vyucovaci hodiny... ukoly, pom(cky atd.”

Blanka uvadi, ze pfi kazdé pripravé na vyuku musi mit na paméti, Ze je tfeba praci pro tohoto
zaka uzpuUsobit. Ve slovni zasobé nastésti zak nijak limitovany neni, tudiz napfiklad pfi ¢teni
spolupracuje naprosto normalné. Pfi vyuce gramatiky se ucitelka vzdy snazi zkonzultovat

postup s asistentkou. V takovém pfipadé Zak dostane své vlastni zaddani, kdy se soustredi na

minuly ¢as prosty, zatimco ostatni Zaci se napfiklad uci budouci ¢as. Je zde tedy velmi dllezita
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spoluprace vyucujiciho a asistentky. Zak je schopen se také Iépe soustiedit, prestal neustale
vyruSovat a opravdu se diky soustavné péci pani asistentky zacal vice vénovat vyuce, pficemz
konkrétné v anglickém jazyce se jeho vysledky zlepSily. Bohuzel opét v ramci distancni vyuky
se nepfipojil ani na jedinou online hodinu, ale nékolikrat pracoval po telefonu s asistentkou.
Pocet téchto spojeni byl vSak nedostatecny, vidy tomu predchdzelo velké domlouvani
a nahanéni Zaka, ktery casto spojeni sabotoval nebo ignoroval. Matka byla o vSem
informovana, i o tom, jaké jsou nové povinnosti v rdmci distanéni vyuky, slibila, Ze na vse

dohlédne, a ubezpecila skolu, Ze Zak ma svUj vlastni chytry telefon s internetovym pfipojenim.

Tridni ucitelka i asistentka se snazily také o opakované spojeni s matkou, vétSinou to bylo
ovsem marné. Pani ucitelka s asistentkou se domnivaji, Ze moznosti Skoly jsou v tomto ptipadé
vyCerpané. Vychovna poradkyné vSak dospéla k nazoru, Ze toto stdle neni dostate¢né k tomu,

aby se situace nahl3sila na odbor socialné pravni ochrany déti.

Michal (2. stupen ZS, 1. rok v praxi)

Michal plsobi jako ucitel némeckého jazyka na 2. stupni zakladni Skoly. Vystudoval obor
Uditelstvi némeckého jazyka pro 2. stupen zdkladnich skol na Pedagogické fakulté Jihoceské
univerzity v Ceskych Bud&jovicich. U& v 7. — 9. tfidé. S tfidnictvim dosud nema #adnou

zkusenost,

Michal uci prvnim rokem a zastihlo ho tedy v plné mire zavedeni online vyuky z divodu

pandemické situace, ktera trva jiz od druhého pololeti roku 2020.
Michal jakozto zacinajici ucitel a jeho zkuSenost s inkluzivnim vzdélavanim

Michal pfi rozhovoru uvedl pfiklad, se kterym se setkal na samém zacatku své ucitelské praxe.
Jednd se o zdka Sesté tridy, ktery nastoupil do Skoly s ro¢nim odkladem a ma diagnostikovano
ADHD s pridruzenou dyslexii. Zak pochdzi z rozvedené rodiny a je nejstarsi ze &ty sourozenc.
Na prvnim stupni byl vyucovan formou domaciho vzdélavani, které mu zajistovala jeho matka.
Na druhy stupen nastoupil do skoly a hned na zacatku 6. tfidy ho zastihla online forma vyuky.

Ve skole byl kv(li tzv. rotaénimu systému zatim pouze asi 4 tydny.

Michal uvedl|, Ze u Zaka se jeho diagnostikované poruchy projevuji ve velmi silné mire

a ovliviiuji bohuZel nejen jeho vyuku, ale také vyuku ostatnich spoluzakd. Zak ma kvili dyslexii
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pfi hodinach problémy s porozuménim zadani, s praci s delSimi texty, kvtli ADHD ma soucasné
velké potize s udrzenim pozornosti celych 45 minut vyuky. Michal si mysli, Ze pravé kv(li
ztizené formé vyuky a nepozornosti se u Zaka také objevuje problematické chovani. To se
projevuje formou mluveni v hodiné, pokfikovani pfes mikrofon na ostatni spoluzaky, psani do

chatu ve chvili, kdy se Zak nudi kvlli tomu, Ze nestihl zachytit zadany ukol, apod.

Online vyuka probiha rlznymi zpUsoby, ale napfiklad konkrétné v hodiné, kdy se zakim sdili
prezentace a maji na jejim zakladé vypracovavat otazky ¢i Ulohy k textu, zdk pravidelné
predstiral, Ze neni pfitomen. Stavalo se také, Ze se v poloviné cvi¢eni doptaval na to, co ma
délat, i pres to, Ze na zacatku bylo vSe nékolikrat radné vysvétleno a ucitel se vSech tazal, zda
tomu rozumi. V nékterych pfipadech vibec nereagoval na dotazy, na vyzvani k mluveni,
svévolné vypinal a zapinal mikrofon. V jiném pripadé napfiklad béhem interaktivni prezentace,
ve které byla nutna spoluprace déti na spole¢né aktivité, se to zakovi celé ,zaseklo”. Zaci byli
rozdéleni na mensi skupiny, kazda skupina méla pfistup do vlastni interaktivni prezentace
a tento zak svoji ¢ast nebyl schopen vibec zpracovat — zpétné se ukazalo, Ze Slo o didakticky

problém, protoZe vypliovani otazek bylo ¢asové omezené.

JelikoZ se jedna o vyuku némeckého jazyka, Michal se nejprve snaZil Zzakovi pfizplsobit
predavané materialy tak, aby jim lépe porozumél a mél na jejich vypracovani i vice ¢asu.
V priibéhu vyuky Michal vypozoroval, Ze zak ma obzvlasté velké problémy pfi praci ve
skupindch. Tuto formu vyuky tedy zkusil nejprve omezit ve svych hodinach na minimum. To
bohuzel vedlo k tomu, Ze zacal ztracet pozornost zbytku ttidy, jelikoz se béhem hodin snazil
soustredit nejvice na daného Zdka a na to, aby udrzel predevSim jeho pozornost, aby
nevyrusoval. Michal se tedy rozhodl poradit se s tfidnim ucitelem a také se specidlnim
pedagogem, ktefi navrhli spole¢nou schizku s maminkou Zaka, na které by byla projednana
moznd teSeni. Na schlizce byla véem strandm vysvétlena situace a matka Zdka pfisla
s nabidkou, Ze mu muizZe v hodinach asistovat a pomahat mu s porozuménim zadanym ukolim
a s vysvétlovanim zaddani. Soucasné bylo navrieno, aby se Zakovi zkratila doba vyucovaci
hodiny na 30 minut. V poslednich 15 minutach bude samostatné vypracovdavat zadané ukoly,
napfiklad pfi skupinové praci zbytku tfidy. Dale bylo domluveno, Ze Zak bude misto konverzace

a ukoll a cviceni na hodinach zamérenych na mluveni dostavat domaci praci.

V soucasnosti tedy vyuka Zaka probihd ve spolupraci s matkou. Zak vidy obdrZi pracovni listy,

Ucastni se pfimé vyuky pouze 30 minut. Michal ocefiuje tento zvoleny postup, jelikoZ vzhledem
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ke zkuSenostem matky, kterd jiz s détskym kolektivem pracovala dfive, se pfistup Zaka
pomérné zlepsil. Soucasné se ale Michal obava toho, Ze Zak nebude dostatec¢né vybaven
potfebnymi schopnostmi k aktivnimu vyuzivani ciziho jazyka, jelikoz mu chybi konverzace,
i kdyZ je realizovana pouze online. Je také presvédceny, Ze Zakovi chybi pfi online vyuce
nazornost a komunikacni zpétna vazba, které jsou pro vyuku jazyk( nezbytné. | pres fungujici
zavedena opatieni si Michal mysli, Ze by bylo jesté tfeba na situaci zapracovat, nicméné mu to

soucasny stav probihajici vyuky pfilis nedovoluje.

Karel (2. stupen ZS, 3 roky praxe)

Karel je vystudovanym ucditelem obcanské a vytvarné vychovy s tfiletou ucitelskou praxi.
V soucasnosti plsobi na 2. stupni zakladni Skoly, kde uci v 7. a 8. rocnicich ob¢anskou vychovu

av 6.—9. roéniku vytvarnou vychovu. Karel soucasné vyucuje na zakladni umélecké Skole.
Karel jakoZto zacinajici ucitel a jeho zkusenost s inkluzivnim vzdélavanim

Karel se ve druhém pololeti minulého roku potykal s Zakem 7. ttidy, ktery ma
diagnostikovanou leh¢i formu autismu s pridruzenou poruchou uceni (dysgrafie). Karel byl
vyucujicim tohoto Zaka jak pred za¢atkem online vyuky, tak nyni. Problémy, které zminuje, se
objevovaly v rlizné mite i b&hem béiné gkolni dochdzky. Zak pochézi z Gplné, funkéni rodiny
se dvéma détmi, ma star$iho sourozence (20 let), ktery jiz s rodinou neZije. Zak absolvoval na
1. stupni dva roky domaciho vzdélavani kvali tomu, Ze byl Sikanovan, a na 2. stupen

prestupoval na novou Skolu. Na soucasné skole je tedy nyni druhym rokem.

Pfi bézné formé vyuky se jeho potize projevovaly predevsim obéasnym nevhodnym chovanim,
vykfikovanim, chozenim po tiidé béhem hodiny, zachvaty vzteku apod. Zak mél p¥idélenou
asistentku a tfida byla poucena, jakym zplsobem by spolu méli komunikovat tak, aby vsichni
vychazeli dobre. Karel zdlraziuje, Ze jiz v této dobé zacala mit Skola problém s rodici Zaka,
nebot podali stiznost u feditele skoly, jelikoz nesouhlasili s tim, aby Zakovi spoluzéci védéli, ze
trpi lehéi formou autismu, a vyZzadovali po Skole kromé asistentky pedagoga také individualni
studijni pladn, jehoZ soucasti by byla opét jakasi forma domdci vyuky za asistence ucitelll. Nez
se vsak vse stihlo doresit, Skola byla nucena prejit na online vyuku a dosud se tedy zakova

situace po navratu do Skoly fesi.
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Karel uvedl|, Ze s nastupem online vyuky se objevily potiZe jak s chovanim Zaka, tak s jeho
pozornosti a u¢enim. Zak naptiklad pfi hodiné sdili spoluzakdim obrazovku se hrou, kterou
misto ucasti na vyuce hraje, zapina si mikrofon a povida si s nimi o hfe, mluvi ob¢as sprosté
a vyuky se prakticky vibec nedcastni. Na vyzvy ulitele na zodpovézeni otdzky ¢i splnéni
zadaného ukolu nereaguje. Karel se pokousel situaci fesit vyrozuménim rodi¢tim. Ti jsou vSak
nastaveni vici Skole velmi negativné a jsou navic presvédceni o tom, Ze Skola online vyuku
nezvldda organizovat a Ze to, Ze jejich dité déld béhem hodin néco jiného, neni jeho vina,
jelikoz ucitel neni evidentné schopen Zdka svou vyukou ani zaujmout, ani udrZet jeho

pozornost, a Ze je to tedy chyba ucitele.

Karel resil véc s reditelem a se Skolnim psychologem a rodice byli pfizvdni na spolec¢nou
schlizku pres video hovor. Rodicim Zaka bylo sdéleno, Ze skola samoziejmé vykonava online
vyuku z toho dlvodu, Ze se jednad o nafizeni vlady, a Ze je tfeba hodiny online prostredi
pfizplsobit a vyuku vést urcitym zpUsobem alternativné. Rodice vedeni oznamili, Ze je dle
jejich nazoru vyuka vedena Spatné, zZe ji vidéli i slySeli a Ze se domnivaji, Ze tento zplsob je
zcela nevhodny, a Ze se tedy rozhodné nejedna o chybu jejich ditéte, které navic vyzaduje
specidlni formu vzdélavani. Zcela zpochybnili pfinos celé vyuky. V zavéru dodali, Ze by tedy
v tomto pfipadé skola méla pro Zaka zajistit douc¢ovani nad ramec béznych hodin a Ze by mu
méla poskytnout asistenta pfimo domu. Vedenim bylo rodi¢im vysvétleno, Ze to neni zcela
béiny postup, ale Ze v pfipadé, Ze bude Zak i nadale provozovat namisto vyuky jiné aktivity,
budou nuceni mu udélit neomluvené hodiny, jelikoz online vyuka je povazovdna za nahradu

béziné prezencni formy.

Karel uvedl, Ze po této schizce se v chovani Zdka nic nezménilo, bohuzel se jesté zhorsilo
a prestal vypracovavat ukoly i préci, kterou maji zaci zaddvanu na domaci pfipravu. Karel se
obdva, Ze se mlze jednat o jakousi formu vzdoru pravé ze strany rodicu, jelikoZ Zak sdm o sobé
jesté pred zacatkem online vyuky zvladal latku vidy primérné, to znamenad, Ze mu nehrozilo
propadnuti ani pfehnané zhor$ené znamky. Zékovo chovani také ovliviiuje nékteré dalsi zaky
ve tridé, jelikoZ se k nému zacali pfi hrani her pripojovat. U téchto zaka vSak Karlovi dle jeho

slov staci pohrozit trestem, pfipadné komunikovat s rodiéi, a situace se zase vidy zlepsi.

V soucasnosti je stav takovy, Ze otec Zdka Skole oznamil, Ze zvazuje, Ze da dité od pfistiho

Skolniho roku na jinou skolu, jelikoZ dle jeho ndzoru stdvajici Skola svou praci nezvlada.
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Karel mél z této situace velmi rozporuplné pocity, jelikoz se na jednu stranu tykala pfimo jeho
jako ucitele Zaka, ale na stranu druhou nemél moznost ji néjak vice ovlivnit, jelikoZz Zakovu
nedostate¢nou motivaci a odmitnuti veskeré spoluprdce kvitovali jeho rodice. Karel se tedy
v zavéru zamyslel nad tim, zda vibec on jako ucitel mohl v tomto pfipadé néjak dopomoci
k FeSeni situace a zda nemél zkusit zaka vice zapojovat nebo motivovat. Narazel vSak na to, ze
vzhledem k Zakové diagndze a odmitavému postoji rodicl by zfejmé Zadny jim zvoleny postup

nefungoval.
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6 Diskuze a zavérecné shrnuti

V pfipadovych studiich zacinajicich uciteli jsme hledali odpovédi na nasledujici otazky: Jak
zacinajici ucitelé vnimaji svoji profesni pfipravenost krdtce po absolvovdni pregradudini
pripravy?, Které oblasti pocituji jako problematické pri vstupu do ucitelské praxe?, a predevsim
odpovéd na otazku Jaké zkusenosti maji zacinajici ucitelé s inkluzivnim vzdéldnim

a vzdélavanim Zaku se SVP?

Ve vypovédich osmi zacinajicich uciteld mizeme identifikovat Ctyfi zasadni oblasti, které
pocituji jako problematické pfi vstupu do ucitelské profese, a to prdce se skolni dokumentaci
a jeji vedeni (IVP, zpravy do poradny, zapisy do on-line systému apod.), komunikace s rodici
Zaka, spoluprdce s asistentem pedagoga a prdce s Zaky se SVP. Tyto zavéry koresponduji se
zjisténimi Juharidka, Smahelové, Zaleské a Trnkové (2018), Viteckové (2018), ktefi v ramci
vyzkumnych Setteni identifikovali oblasti, ve kterych zacinajici ucitelé potrebuji pomoci. Mezi
prvnimi péti oblastmi se objevila pomoc pti vedeni Skolni dokumentace, pomoc pfi préci se

zaky se SVP a pomoc pfi komunikaci s rodici.

Z nasich zjisténi ddle vyplyva, Ze tyto problematické oblasti propojuje nejen pocit
nedostatecné pripravenosti zacinajicich ucitell z pregradudlni pripravy, ale také chybéjici
podpora vedeni Skoly a uvadéjicich ucitell, ktera by jim pomohla se lépe v nové pozici
zorientovat. Zacinajici ucitelé v pribéhu adaptacniho procesu, tedy v prvnich tydnech v praxi,
nejen Ze postradaji systematickou podporu z hlediska , uvadéjiciho” ucitele, ale v nékterych
pfipadech se dokonce ukazuje, Ze Zadna takova podpora jim vibec nabidnuta nebyla nebo ji
poskytuje jen o néco malo zkusenéjsi zacinajici ucitel. S tim souvisi i potfeba zpétné vazby od
vedeni skoly nebo zkusenéjsich kolegu, kterou by zacinajici ucitelé uvitali vzhledem ke svym

pocatecnim zkuSenostem s pozici ucitele; ovsem ani té se jim nedostava.

Casto zmiflovanym tématem ve vypovédich zaéinajicich utiteld je deficit praxe v préib&hu
pregradudlni pripravy. Je vSak nutné uvést, Ze v této souvislosti mimo nedostatku uvadéji
i nékdy nevhodné pojeti a zplsob reflexe praxe. Objevuje se pottreba individudlni reflexe praxe
v pribéhu studia, ale také volani po praxi pfimo zamérené na praci s Zaky se SVP. V této
souvislosti je vSak dlileZité konstatovat, Ze si vSimame, Ze zaCinajici ucitelé davaji rovnitko mezi

inkluzivni vzdélavani a vzdélavani zak( se SVP v hlavnim vzdélavacim proudu, coz je nami
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zminovany uzsi pohled na inkluzi. Toto pojeti inkluze vyplyva z vypovédi zacinajicich uciteld,
ktefi, pokud jsou tdzani na své zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim, automaticky premysli

o tom, s jakymi zaky se SVP se v praxi setkali, pripadné dosud nesetkali.

Posledni zasadni otazka, kterou jsme si polozZili, sméfovala pravé na zkusSenosti zacinajicich
ucitell s inkluzivnim vzdélavanim, které je jimi vnimané v kontextu vzdélavani zak( se SVP.
S ohledem na pregradualni pfipravu sice uvadéji ziskani teoretickych znalosti predevsim
v oblasti specidlni pedagogiky, ovsem chybéjici praktickou pfipravu, kterda se napr. tyka
aplikace didaktickych znalosti. V této souvislosti je moZno pfipomenout pfipadny pfinos
inkluzivné pojatych oborovych didaktik (Havel, 2016), ve kterych by se méli budouci ucitelé
zabyvat vytvarenim podminek a strategii pro predani konkrétniho obsahu vzdélavani viem
zakim, a to sohledem na jejich individudlni predpoklady, moZnosti a specifika. Dale
identifikuji nedostatec¢nou pfipravenost ke spolupraci s dalSimi pedagogickymi pracovniky
a aktéry vzdéldvaciho procesu. Nejcastéji uvadéji asistenty pedagoga, které sice vnimaji jako
zasadni a efektivni podplrné opatreni v ramci inkluzivni Skoly, jejich pfinosu vSak nejsou
schopni vyuZzit. Za dalsi, sice nepfimé, ale zasadni aktéry vzdélavaciho procesu je treba
povaZovat rodice Zaku. | v pfipadé této spoluprace a komunikace se citi byt nedostatecné
pfipraveni, z ¢ehoZ plynou obavy a nejistota v situacich, kdy se bez této spoluprace neobejdou.
Pritom vsak z pfipadovych studii zpracovanych s ohledem na zkuSenosti zacinajiciho ucitele
s inkluzivnim vzdélavanim vyplyvd, Ze <&astym problémem, na ktery v souvislosti se
vzdélavanim zakl se SVP narazeji, je pravé rodinné prostredi zaka, které ma negativni vliv
nejen na vzdélavaci vysledky téchto zaku, ale i jejich chovani v rdmci vyucovani a pfipravenost
na néj.

Pozitivné vnimame zjisténi, Ze zacinajici ucitelé nejsou nijak pfekvapeni faktem, Ze maji ve
tridach zaky se SVP, tudiz Zaky, ktefi potfebuji individualni pfistup. Z jejich vypovédi vyplyva,
Ze stouto situaci pocitaji a jsou pripraveni hledat nejvhodnéjsi pfistupy k témto Zakim
a maximalné akceptovat jejich specialni vzdélavaci potfeby. Objevuje se u nich i sebereflexe
vzhledem k Uspésnosti, resp. neldspésnosti zvladnuti situaci tykajicich se vzdélavani téchto
zakd a zvazovani jinych, vhodnéjSich feSeni. Coz je dUllezité zdlraznit vzhledem k jedné
z oblasti kompetenci inkluzivniho ucitele jakozto reflektujiciho pracovnika (Evropska agentura

pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2012).
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Zavérem

Zavéry z vyzkumnych Setfeni uvedenych v publikaci, ale i teoreticka vychodiska potvrzuji, Ze
téma zacinajiciho ucitele a s nim propojené téma pregradualni pripravy ucitell je stale velmi
aktualni. Ve spojitosti s inkluzivnim vzdélavanim pak pfinasi mnoho podnétu k diskuzi nejen
o obsahu pregradudlni ptipravy uciteld, ale i jejich metodach. Jako pozitivni vnimame, Ze se
potvrdilo, Ze pedagogické fakulty, a v nasem pripadé Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity,
dokazi reagovat v nabizeném vzdélavacim obsahu na inkluzivni smér vzdélavani. Lze tudiz
konstatovat, Ze v rdmci pregradudlni pfipravy ucitele jsou zohledfiovany vzdéldvaci potieby
inkluzivniho ucitele, i kdyz je treba si zdroven klast otazku, zda jsou vSechny kompetence
ucitele potfebné pro praxi vinkluzivni Skole rozvijeny a jak efektivné. Odpovédi mizeme
nalézt treba v predloZenych pfipadovych studiich zacinajicich uciteld, ktefi trefné a konkrétné
pojmenovavaiji oblasti, ve kterych vnimaji nedostatec¢nou pripravenost. V nékterych oblastech
dokonce, vzhledem ke své zkuSenosti absolventa uditelského oboru a zacinajiciho ucitele,

prichazeji s ndvrhy pro inovaci pregradualni pfipravy, a to s ohledem na inkluzivni vzdélavani.

Zavérem je vhodné také upozornit na to, Ze publikace potvrdila svoji aktualnost, protoze mimo
jiné reflektuje zkuSenosti zacinajicich uciteld se vzdélavanim zak( se SVP v obdobi distan¢ni

vyuky.
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Seznam zkratek

ADD - Attention Deficit Disorder

ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder
DVPP — Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniku
IVP — IndividudIni vzdélavaci plan

PPP — Pedagogicko-psychologickd poradna

SPU — Specifické poruchy uceni

SVP — Specialné vzdélavaci potreby

SVP — Skolni vzdélavaci program
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