{ } Univerzita Hradec Kralové ll P |<d

CIVIS

Ucime pro zivod
ocgp.ové'&ny' t lidem
a \"44 “V

INTERDISCIPLINARNI PRISTUP

Metodicky text pro studenty
ucitelstvi

Jan Cinéera, Pfemysl Stindl, Martin Bilek et al.
Gaudeamus 2019

www.lipka.cz/civis

EVROPSKA UNIE
Evropskeé strukturaini a investi¢ni fondy

Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MINISTERSTVO SKOLSTVI
MLADEZE A TELOVYCHOVY



http://www.lipka.cz/civis

Publikace vznikla s podporou projektu OP VVV CIVIS: zaostfeno na obéanské a socialni kompetence,

reg. ¢.: CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000672, feSeném v letech 2016-2019.

Autofi

Jan CINCERA (kap. 1-4)
Pfemysl STINDL
Martin BILEK

Ivo KRALICEK

Irena LOUDOVA
Veronika MACHKOVA
Michal MUSILEK

Eva SVARCOVA

Lukas VIZEK

© J. Cincera, P. Stindl, M. Bilek et al., 2019

ISBN 978-80-7435-763-3 (print)

ISBN 978-80-7435-764-0 (pdf)



Obsah

2 VYMEZENIT POJMUL..ceereernnneeierrreerennnneeierereeeennssssesesseeeesnnssssssesseesssnnssssssessssssssnsssssssssssssssnnsssssssssnnns 4

3 PFinosy a rizika pfi uplatfiovani interdisciplinarniho ptistupu pfi feSeni socidlnich a

environmentalnich ProblEMU ............ciiiiiiiiiicccccrrrrrerrcece e e eeereneaeeeeseeeeesaassssessseseesssnnsssnnssaeenns 5

4 Bariéry pro zavadéni interdisciplinarniho pristupu pfti feSeni socialnich a environmentalnich

[$1301 1 =1 1 11 [P TP 8
5 Priklady interdisciplinarniho pristUpu V PraXi...cccccceceeeeiereniiieeieeeierennereeerenseernncernsserenesensesennens 11
I A Gl (o] o] I o)V [T PRSP 11
5.2 SKOIQ Pro UGIZIteINY ZIVOL........ceceveveeeceeeeeeeereeeetetetetetetete et ssss sttt asessts e s 18
5.3 Badatelsky orientovand vyuka, badatelstvi @ GLOBE ..............ccccueieeccveeeeiiiiieesiieeeesiiesessiseeens 26
e VENKOVNT UCBNI ...ttt ettt et s bttt s bt a et e e s b s eataenateasbaeenaseanas 31
- 1Y 33
L= o 1 UL P 34



1 Uvod

V textu se zabyvame problematikou vyuziti interdisciplinarniho pristupu pti reseni environmentalnich
a socialnich problém( ve vyuce, zejména pfi realizaci vybranych metodik/programa, které byly
predmétem zkoumani v projektu CIVIS. Interdisciplinarni pfistup je pfistup mezioborovy, ve Skolni
praxi bychom jej mohli chapat Uzeji jako mezipredmétovy. Oznaceni mezipredmétovy je pfilis vdzano
na vyucovaci predméty, proto se vtextu dale bude objevovat pojem interdisciplinarni ve smyslu
mezioborovy. Pro uplatnéni interdisciplindrniho pfistupu ve vyuce je nezbytnym predpokladem
schopnost ucitele (ucitelky) vnimat s nadhledem a s odstupem priniky obsahu jednotlivych obort
a vyuzivat je k vzajemnému propojeni vyuéovacich predmétld. Text je uréen predevsim studentim

ucitelskych obord. Jeho cilem je odpovédét na nasledujici otazky:

e Jakd jsou vychodiska a pfinosy fesSeni environmentdlnich a socidlnich problémi
interdisciplinarnim (mezioborovym) ptistupem ve vyuce?
o Jaké bariéry brani tomuto typu vyuky?

e Jaké priklady dobré praxe zndme z Ceské republiky?

Text vychazi jednak z reSerSe relevantnich zdroji a ze zkuSenosti center environmentalni vychovy,
kterd se podilela na jeho zpracovani, jednak ze zkuSenosti oborovych didaktikd plsobicich na

Univerzité Hradec Kralové.

2 Vymezeni pojm

Vyuka vénovand environmentalnim a socidlnim problémdm patfi ktradicnim oblastem
environmentdlni vychovy, vzdélavani pro udrzitelny rozvoj a globalniho rozvojového vzdélavani.
Nejstarsi strategie pro vyuku této oblasti ddvaly dlraz na predavani informaci o existujicich
problémech s predpokladem, Ze nové znalosti povedou ke zméné postoji a v disledku i ke zméné
chovani. Tato teorie se ale nikdy nepotvrdila (Hungerford & Volk, 1990). V soucasné dobé se naopak
zd3, Ze informovanost verejnosti o existenci environmentalnich a socidlnich problém( je pomérné

znacna, presto se ne vidy promita do skutec¢ného chovani.

Podle Rickinsona (2001) lze v mezinarodnim méfitku predpokladat, Ze jiz Zaci na zakladni Skole
vykazuji vysokou miru environmentalniho védomi. Jsou informovani o problémech Zivotniho
prostiedi, povazuji je za zavainé a citi obavy z budoucnosti. Mladsi Zaci a divky pfitom byvaji

environmentalnim tématlim otevienéjsi nez starsi a chlapci. Na druhé strané jsou znalosti Zaku



o0 environmentalnich problémech plné nepfesnosti a mylnych predstav. Zaci maji zmatek v rozlisovani
pficin a mechanism@ jednotlivych problém@ (Rickinson, 2001). Casto napfriklad zaménuji pficiny
vzniku ozonové diry a zmén klimatu, protoZe oboji se tyka atmosféry (Pruneau a kol., 2003, Niebert
& Gropengiesser, 2013). Hlavnim zdrojem znalosti z této oblasti jsou pro zZaky média: radio, televize
ainternet (Yurttas & Saliin, 2010). VétsSina zZaka je dale skeptickd k tomu, Ze mlze svym jednanim
problémy néjak vyraznéji ovlivnit. Respondenti také zpravidla nejsou pfiliS ochotni promitnout své

postoje do chovani, pokud to po nich pfedpoklada vétsi finanéni ¢i ¢asovou obét (Rickinson, 2001).

Situace v Ceské republice je analogicka. Podle vyzkumu Clovéka v tisni (2012) povaZzuje chudobu
v rozvojovych zemich za vazny problém zhruba 47 procent stfedoskolak(l. Jen 20 procent student(
ale véri, Ze mlze néco zménit, a asi polovina z nich je pfipravena néco udélat. Rozhodujicim zdrojem
informaci o globalnich problémech jsou pro ¢eské stfedoskolaky zejména média. Vice nez 60 procent

respondenttl véFi, e ma o chudobé v rozvojovych zemich dostatek informaci (Clovék v tisni, 2012).

3 Pfinosy a rizika pfi uplatfiovani interdisciplinarniho pristupu pfi feseni
socialnich a environmentalnich probléma

Vyuka environmentalni, socialni a globalni problematiky prindasi specificka rizika. Podle Nagela (2005)
muzZe nevhodnd expozice Zakd globalnim problémdm vést k vytvoreni ,,nau¢eného zoufalstvi“, kdy se
Zaci citi problémy natolik ohroZeni, Ze je vnimaji jako beznadéjné a ocekavaji brzkou katastrofu.
Krajhanzl (2012b) upozoriiuje, Ze kvdli informacim o velkych environmentalnich problémech citi
obavy z budoucnosti uz Zaci na zakladnich Skolach. Jinym neZddoucim efektem je apatie, kdy Zaci
problémy bud' vytésiuji, nebo jsou presvédieni, Ze sami nezvlddnou vice neZ tfidéni odpadl
a nevyhazovani odpadkt (Krajhanzl, 2012b). Randall (2009) vysvétluje podobné reakce u dospélych

mechanismem prenosu ohroZujicich skute¢nosti do neurcité budoucnosti mimo aktudlni horizont.

Jednou ze strategii pro prevenci nezadoucich dasledk( vyuky je rozliSovani mezi environmentalnimi
problémy (problems) a konflikty (issues). Pokud se ve vyuce problémy zkoumaji jako , konflikty“, Zaci
se uci identifikovat zainteresované strany, jejich postoje a hodnoty. Problémy se tak prenasi z ,vé-
decké” roviny, ktera muize byt pro horizont Zak( pfilis vzdalend, na rovinu pfirozené demokratické
diskuse, do které se Zaci mohou zapojit, zformulovat svoje stanovisko a pokusit se prosadit svoje
navrhy na zlepsSeni situace. Zatimco vyuka soustfedénd na predstaveni existujicich problém( muize
vést k frustraci a apatii, vyuka orientovana na konflikty motivuje zaky k akci a posiluje jejich
presvédceni o vlastni kompetenci. Orientace na konflikty a akéni kompetence (action competence)

zakl se proto stala rozsitenym pristupem v environmentalni vychové a vzdélavani pro udrzitelny



rozvoj a radou autorll je prezentovana jako nova generace oboru (Jensen & Schnack, 2006, Lunde-

gard & Wickman, 2007, Breiting, 2009).

Vyuka by soucasné méla splfiovat urcita metodicka kritéria. Podle Eilama a Tropa (2011) by programy
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj mély obsahovat ¢tyfi nezbytné dimenze: neméla by v nich chybét
slozka informacné zaméreného ,, akademického” uceni (slozka védomostni, znalostni), mély by mit
prifezovy charakter prochazejici vice predméty skolniho kurikula, mély by ukazovat problém di
konflikt z vice dimenzi (z rGznych Ghli pohledu), tj. napfiklad z historického hlediska, z hlediska
vzajemnych vztahl mezi jednotlivymi prvky, a mély by zahrnovat emocni uceni zamérené na

vyjasniovani vlastnich postoji a hodnot ¢i praci s pfimou zkusenosti.

Je zfejmé, Ze ne vSechny programy, které se zabyvaji globdlni tématikou, tyto pozadavky splnuji.
V praxi se mUZeme setkat se tfemi rliznymi typy pfistupl: projektovym, integrovanym a infuznim.
V projektovém pristupu hraje hlavni roli projekt, ve kterém zaci samostatné zkoumaji urcity konflikt
a v piipadé zajmu do né&j i aktivné vstupuji. Zaci mohou byt na analyzu konfliktu nejprve pfipraveni
predchozi vyukou, ve které rozviji potfebné dovednosti, nebo (v jinych metodikach) se dovednosti uci
v prlibéhu projektu na principu zkusenostniho uéeni (Bardwell a kol., 1994, Breiting, 2009). Efektivita

tohoto pristupu byla doloZena ve vice studiich (napf. Culen & Volk, 2000, Breiting, 2009).

Projektovy pristup k problematice environmentalnich konfliktd nabizi pfinejmensim dva ovérené
modely. Prvnim je model pro vyzkum konfliktd a akcni trénink (IIAT) Hungerforda a Winthera
(Hungerford & Volk, 1981, Bardwell a kol., 1994, Marcinkowski, 2001, Marcinkowski, 2004). Model
ma Ctyfi hlavni faze, pficemzZ jeho prvni polovina je fizena ulitelem a ve druhé pracuji Zaci
samostatné. V fizené fazi si Zaci nejprve osvojuji potfebné koncepty a dovednosti. UCi se identifikovat
environmentdlni konflikt, vymezit zajmy a hodnoty jednotlivych zajmovych stran a uci se zakladni
badatelské dovednosti. Ve druhé poloviné si Zaci voli konflikt, ktery budou zkoumat a aplikuji v ném

ziskané dovednosti. V posledni fazi jsou Zaci povzbuzeni k ptipadnému zapojeni do feseni konfliktu.

Model je povaZovan za velmi UspéSny. Na zakladé vétsiho poctu evaluaci lze predpokladat, Ze
efektivné rozviji akéni znalosti a dovednosti Zakd, posiluje jejich pfesvédceni o vlastnich schopnostech
resit konflikty a ma vliv i na jejich odhodlani k proenvironmentalnimu chovani (Bardwell a kol., 1994,

Marcinkowski, 2004, Culen & Volk, 2000).

Druhy model vychazi z ,akéniho vyzkumu“ a predstavuje vlastné Cistou projektovou vyuku, ve které

ucitel hraje roli facilitdtora, ktery pomahd Zzakim ve vstupni volbé zkoumaného konfliktu



a v pribéhu v reflexi jejich postupu (Bardwell a kol., 1994). Model dava vétsi dliraz na zapojeni zaka

Ci jiné cilové skupiny do rfeseni konfliktu a tak do rozvoje jejich akénich kompetenci.

Integrovany pfistup predpoklada vytvoreni vétsich celkl sloZenych ze vzajemné provazanych aktivit.
Program prekracuje hranice jednoho predmétu (oboru), mize mit charakter pobytové akce ¢i nékolik
mésicl dlouhé priabéiné prace ve skole. Efektivita tematicky integrovanych programid s globalni
problematikou byla doloZena v domécich studiich (nap¥. Cincera, Flekova & Kopecky, 2011, Cincera,
2012, Cincera & Simonova, 2017). Spole¢nym rysem evaluovanych program( byl rozsah v délce vice
dnll, pouzZiti motivacnich prostredk( vyuZivajicich ,zardamovani“ programu pribéhem, kombinace
ucitelem fizenych aktivnich metod a samostatnych UkolG Zakl, rozdéleni programu do nékolika

tematickych blokd s vlastnim pfedmétem (obsahem), myslenkou a navaznosti na celek.

V infuznim pfistupu zafazuji ucitelé do vyuky jednotlivé lekce ¢i kratké, napriklad nékolik vyu€ovacich
hodin dlouhé vyukové programy nabizenych skoldm obcéanskymi sdruZenimi a stfedisky ekologické
vychovy. Efektivita infuzniho pristupu ve vyuce globalnich problém( neni pfilis doloZena. Bahk (2011)
zjistil, ze studenti po zhlédnuti filmu Medicinman® podporovali ochranu pralest vice ne? ti, ktefi ho
nevidéli. Film Nepohodind pravda’ podle Nolana (2010) zvy$uje znalosti o pFicinach globalnich
problémua, starost respondentll o Zivotni prostiedi a jejich ochotu redukovat sklenikové plyny,

s odstupem se po filmu k odpovédnému chovani ale priklonila jen mala ¢ast respondent.

Evaluace prirucky globalni vychovy PodObal a vystavy Supermarket Svét (Cincera, 2013d) nabizenych
sdruzenim NaZemi (b.d.v.) ukazaly, Ze i kratké programy dokdaZou vyvolat v Zacich silné emoce.
Vedlejsim efektem ale byl pocit nékterych zakd, Ze nemohou svym chovanim problém ovlivnit. Kratky
Casovy ramec vystavy vedl autory k zhusténi informaci, které ale Zaci nékdy interpretovali jako

jednostrannou manipulaci.

Podle Cincery a kol. (2016) se 7aci na vétsiné skol nezabyvaji zkoumanim mistnich environmentélnich
problém(, a pokud ano, nemohou vyuku pfili§ ovliviiovat. Vyuka globalnich problémd je naopak

pomérné bézna. Ucitelé pfi ni nejcastéji vyuzivaji diskusni metody a rozbory textl. Metody

! Pro vice informaci o filmu navétivte stranky https://www.csfd.cz/film/6646-saman/prehled/. Film nabizi pékné
pohledy na amazonskou dzungli, avSak nato¢enou v Mexiku... Zde se nabizi diskuze s zaky o mire vérohodnosti
v ramci medialni vychovy. Jaky ohlas by asi méla cestopisnd debata cestovatele (cestovatelky) s promitanim
fotografii z konkrétniho mista?

2 Pro vice informaci o filmu navitivte stranky https://www.csfd.cz/film/222320-neprijemna-pravda/prehled/.
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predpokladajici aktivni prizkum Zaka €i projekty zaméfené na zmirnéni uréitého problému jsou

zastoupeny jen malo. Jakymi metodami byste realizovali vybrané globalni téma ve své vyuce vy?

Vyuka vychazejici z projektového pfistupu, participace zakl, podporujici feseni problém, vyuZivajici
informace z rGznorodych oblasti, vyZadujici rdznorodé (nejen komunikacni) dovednosti zvysuje
kvalitu edukacniho prostfedi. Nelze naraz rozvijet vSechny kompetence, je tfeba racionalné zvazovat,
na kterou oblast vybrané aktivity budou cileny vice a byly v souladu s naplfiovanym kurikulem. Pro
podrobnéjsi zamysleni se nad vybranou kompetenci a sledovani miry jejiho uskuteénovani
(napliiovani) v edukacnim procesu, mlze slouZit vyvojové kontinuum. Jednda se o rozpracovani (azZ
podrobné rozpitvani) struktury kompetence do jasné vymezenych oblasti v souvislosti s moznymi
dosazitelnymi Urovnémi. Takové vyvojové kontinuum muze vyborné slouzZit jako inspirativni nastroj
pro vlastni planovani cili vyuky a vtéto oblasti maji ucitelé i studenti ucitelstvi rezervy. Pro
porozuméni kontinuu je potfeba mit dostatecny odstup od obsahu, od kurikuldrnich dokumenta,
i osobnosti Zak(, abychom mohli vidét potencidlni pfinos nastroje komplexnéji. Pro inspiraci lze
odkdazat na vytvorené kontinuum (Vyvojové kontinuum, 2019) ke zkoumané kompetenci projektu
CIVIS, formulované jako ,,odpovédné jedndni k prirodé a lidem chdpané jako takové chovdni, kdy
jedinec samostatné i ve spoluprdci s druhymi cini védomad rozhodnuti usilujici o zlepseni kvality

Zivotniho prostredi a kvality Zivota na mistni i globdlni urovni.”

4 Bariéry pro zavadeéni interdisciplinarniho pristupu pfi freseni socialnich
a environmentalnich problémd

PFi uplatnéni interdisciplindrniho pfistupu mohou ucitelé narazit na nékolik typl problémd — bariér,
které realizaci a pfinos pristupu mohou omezit. V ramci projektu CIVIS zpracovana analyza bariér
omezujicich praci ucitele pfi rozvijeni odpovédného jednani zak( vici prirodé a lidem (Kulich, 2019)
uvadi nejCastéji bariéry v oblastech organizace vyuky, cas a lidské kapacity, nasleduji
pedagogické/didaktické dovednosti a porozuméni uditelli tématiim a problematice. Méné ¢asté
byly uvadény jako prekazky tyto oblasti: dostupnost materialli, dostupnost metodické pomoci,
finanéni zdroje. Celkem zédsadni a velky vyznam hraji postoje aktért. Z realizované analyzy bychom
mohli, ve vztahu k interdisciplindrnimu pfistupu, vybrat nasledujici pfekazky/bariéry. Vychodiskem

nasledujiciho textu je vyzkumna analyza bariér (Kulich, 2019).

Jednoznacné nejcastéji uvadénou bariérou tykajici se organizace vyuky je format 45minutové hodiny
a soucasné velkd omezeni pro jiné usporadani vyuky (,Hodina, kterd md 45 minut, casto neumozZriuje

hloubéji se ponorit do tématu.”). Ucitelé si kvili tomuto omezeni vybiraji z metodik jen diléi ¢asti, coz



vede k nekompletni, a tudiz pravdépodobné i malo ucinné ¢i neucinné realizaci metodik (,Aktivity
nerealizuji vsechny, z metodiky hodné vybiraji.“). Ucitel tak nema dostatek ¢asu na prozkoumani
problému s Zaky z vice uhll pohledu, z vice dimenzi, s vyuZitim mezipfedmétovych/mezioborovych
presah. Interdisciplinarni pfistup pak musi byt velmi dobre a peclivé promyslen, pficemz na peclivou
pfipravu potiebuje ucitel opét hodné ¢asu. Castym konkrétnim piikladem je, e do formatu 45 minut
se napriklad ¢€asto uciteldm jiz nevejde reflexe (,Casto se pfi hodiné nestihne aktivita ani
zreflektovat.”, ,,Casto nezbyvd ¢as na reflexi, kterd je podstatnou cdsti celého uceni”, ,nékteré aktivity
tim byly ndsilné ukonceny, nedotaZeny napf. reflexe.”). P¥i interdisciplindrnim pfistupu je vyznam
reflexe mimo jiné pravé v uvédoméni si vyznamu a rtiznorodosti obort, jejichZ znalostni obsah jsme
vyuZili pro Uspésné vyreseni problému ¢i Ukolu. Z hlediska pfipravy studentl uditelstvi je prace
s reflexi jedna za zasadnich dovednosti/kompetenci. Jako problematické se také jevi kontinualni
umisténi tématu v rozvrhu napfiklad napfti¢ vyucovacimi predméty, protoze se nevyucuji v blocich,
nybrz maximalné ve ,dvouhodinovkach”. Velmi castym jevem pak je, Ze se aktivity, vyZadujici
narocnéjsi metodicky postup a vyZadujici vice Casu, realizuji jako volnocasové aktivity (krouzky,
kluby, nebo samostatna prace zakd). Nemély by ale volnocasové aktivity mit trochu jiny charakter, jiz
z principu oznaceni, Zze se jednd o volny €as Zaku? Pro prekonani této bariéry je vhodna
koordinovana spoluprace vice uciteld napfi¢ vice pfedméty, ¢imz neni prekonana jen bariéra
organizacni, ale také muzZe zapocit hloubéji spoluprace interdisciplinarni (v zac¢atku i tfeba jen na
urovni mezipredmétovych presaht). V rdmci interdisciplinarniho pristupu narazime také na casové
moznosti ucitell, na lidské kapacity. V ramci analyzy byla jako klicova bariéra popisovana celkova
vytiZzenost ucitelG (,nedostatek casu pedagogti béhem dne ve skole”, ,nedostatek ,volného’ ¢asu
uciteli béhem pracovniho dne”, ,mald Skola, kdy pedagogové délaji hodné véci a jsou pretiZzeni).
Tato bariéra ma uzkou souvislost s oblasti postoju (,Ucitelé neméli stdle cas, protoZe prdce na

III “

metodice jim pfipadala jako néco navic a jesté k tomu musi stihnout to ,,uceni“!”, ,Spis tézké prekonat
stdle prevazujici mentdini nastaveni na rozdéleni dle pfedmétii a povinnosti , stihnout ucivo” — pocit,
Ze ubude ,,vyuky") i bariérami v oblasti nastaveni SVP/RVP (,,jiné ucivo vyZadované SVP“). Na vyznamu
nabyva u dlouhodobych aktivit, pfistupl vyzadujicich kontinualni praci po delsi obdobi. Souvisejici
bariérou je nedostatek casu na spolecnou praci ucitelt (,UCitelé maji problém pravidelné se
setkdvat mimo vyucovaci hodiny a spole¢né pfipravovat jednotlivé hodiny....“, ,fikaji, Ze ,toho maiji
hodné’, takze nemaji tolik ¢asu na setkavani se a planovani“). Podle nékterych pozorovani pravé na
spolec¢nou praci vyclenuji ucitelé ¢as uplné nejobtiznéji. Pozn.: Srovnejme s potfebou koordinované
spoluprace v textu vysSe vramci prekondvani organizacnich bariér. Obtizné se bude prekonavat
prekazka spocivajici v organizaci, koordinaci a planovani, kdyZz se nepodafi, aby si ucitelé nasli ¢as
vzajemné na sebe, na vzdjemnou spolupraci. A vzajemna spoluprace je ve skole, zejména

v interdisciplinarnim pftistupu klicova. Jak ukazuje vyzkum, ucitelé by také potiebovali ¢as na vlastni



rozvoj — napfiklad na porozuméni pfistupim a metodikam, které jsou pro né nové, s nimiz se
nesetkali pfi svém studiu na vysoké skole ani ve své dosavadni praxi (,ndrocné na porozuméni”,
,hdroc¢né na pripravu, na cas ve vyuce a také na dovednosti a pracovni ndvyk jak ucitele, tak Zaka“,...
,S pedagogy by bylo treba pracovat vice nez 1 Skolni rok — minimdiné 2 skolni roky, Iépe minimdlné
3 skolni roky. Jednak proto, aby metodiku sami dobre pochopili, osvojili si ji a trvale ji zaradili do
vyuky....“). Neporozuméni metodice, nepochopeni dulleZitosti reflexe a nekomplexni vnimani
metodiky vede k jejich neucinnému poutZiti. Jako ptiklad ndrocné metodiky na porozuméni a na
komplexni vnimani miZeme uvést badatelsky orientovanou vyuku. Mezi bariéry se zaradilo
nedostatecné pocatecni porozuméni vyznamnym konceptim: udrZitelny Zivot, udrZitelny rozvoj,
globdlni propojenost aktivit metodik, globalni vzdélavani, nedostatecné komplexni povédomi
o Zivotnim prostiedi a o jeho problémech. (, DilCi pfirodovédné znalosti jsou, ale komplexni povédomi
o ekosystémech a jejich fungovadni je nedostatecné, zejména vénuji-li se v metodice Global Storyline
tématiim o pldé, zdrojich vody a o vodé, obchodu®...“). V oblasti obecnych pedagogickych dovednosti
je bariérou omezena schopnost pracovat tandemové, spolupracovat (opét se setkdavame s jiz
zminovanym fenoménem), vést reflexi, pracovat se vzdélavacimi cili — stanovovat a efektivné jich
dosahovat. Velkou bariérou mlze byt nedostatecna kolegialni podpora pro spolupraci mezi uditeli,
pro tymovou praci a tim k hlubSimu prohloubeni interdisciplinarnich pfesahtl napfi¢ obory v Urovni
presahu vyucovacich predmétd... Interdisciplinarnimu pfistupu dale brani - ve smyslu spoluprace
a prolinani se oborl napfi¢ obsahy predmétl - individualni postoje ucitelli: stihnout probrat
véechno uéivo® (,Spis tézké prekonat stdle prevazujici mentdini nastaveni na rozdéleni dle predméti
a povinnosti ,stihnout ucivo” — pocit, Ze ubude ,vyuky”); spokojenost s dosazenou uUrovni znalosti
(oducit si a mit klid), obavy z postoju rodicti, koleg, vedeni, inspekce; podcefiovani déti a nedtivéra
k nim, obavy z pfedani odpovédnosti Zaklim, nedostate¢na komunikace s Zaky, nepfimérenost
a naroénost metodik a postupdl, nebo nekompatibilita obsahu metodik s kurikulem, s RVP, s SVP,
pak je obtiZné integrovani interdisciplinarnich obsaht do vyuky. Pro uditele tak vznika problematicky

kruh otazek, jaky obsah, s jakou ¢asovou dotaci ma vybrat z nabidky, ktera velky ¢asovy prostor

vlbec nenabizi (Kulich, 2019).

? Je dUleZité si uvédomit, ze s metodikou mohou pracovat a také pracuji ucitelé riznych vyucovacich predméta,
znamena to, Zze odbornému obsahu nemusi vZzdy hned rozumét a nékteré casti si musi samostudiem doplnit.
Tito ucitelé svym individudlnim osobnim pfistupem (ovlivnénym obsahem oboru) mohou obohacovat
interdisciplindrni pfistup pfi realizaci dané metodiky.

nehodi, je ¢asové narocny na realizaci a nakonec i na pfipravu. Jakmile ma ucitel ,oduceno”, vse , stihl oducit®,

M

nevnima potiebu dalsich aktivit ,,navic”. Ziskava pocit uspokojeni z ,dobfe” odvedené prace.
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5 Ptiklady interdisciplinarniho pfistupu v praxi

Nasledujici kapitoly nabizeji pohled na moiné uchopeni interdisciplindrniho pfistupu v praxi na
ukazkach vybranych jednotlivych programi/metodickych pfistupd uplatiovanych pfi feseni projektu
CIVIS: Global Storylines, Skola pro udriitelny Zivot (SUZ), Badatelstvi (badatelsky orientovana
vyuka, GLOBE) a Venkovni uc¢eni. Metodika program Global Storylines je zde uréena prevaziné pro
prvni stupefi zakladnich $kol, metodiky SUZ a Badatelstvi Ize velmi Gsp&sné realizovat na druhém
stupni zakladni Skoly a pfi vy$si naro¢nosti také na stfednich Skolach. Metodika Venkovniho uceni je

ve vétSiné ohledl univerzalni.

S interdisciplinarnim pfistupem bychom ale mohli zadit jiz od prvnich krick a od prvnich okamzikd,
kdy dité zacina pozndvat, pozorovat a objevovat svét. Nedéli sva zjisténi a zkuSenosti dle vyucovacich
predmétll, ani podle védeckych obor(. Jiz v utlém véku jich vyuZivd komplexné, mezipredmétove,
mezioborové. A pak pfijde do skoly... Cilem a smyslem tohoto textu je tedy inspirovat Ctenare
k dalSimu podrobnéjsimu seznameni se s jednotlivymi programy a snad i podnitit tvlrci ¢innost pro
vlastni pedagogickou praxi. V textu se odkazujeme na jednotlivé vystupy a materialy, které vznikly

v ramci projektu CIVIS a na dalsi zdroje, ze kterych vychazime, pfipadné na zdroje k dalSimu studiu.

5.1 Global Storylines

V Ceské Republice se problematice Global Storylines vénuji v organizaci NaZemi. V tomto pfistupu
jsou #aci prvniho stupné Z8 vtazeni do pfibéhu, ktery se stava osou vyuky po dobu dvou aZ t¥ mésicd.
Z4aci a 7akyné si vytvareji prostiedi a role ve zvolené komunité. P¥ib&h klade pFed komunitu problémy
a vyzvy, které musi jeji clenové fesit. Vyuka pfibéhem vyuziva prvky dramatické vychovy a umoziiuje
tak prozkoumavat komplexni globalni témata v bezpeéném prostiedi fiktivniho prib&hu. Zaky vede
k aktivnimu pfistupu k reseni problém, spolupraci, solidarité a empatii s druhymi. Pfibéh je skvélym
nastrojem pro rozvoj zivotnich (klicovych) kompetenci. Je také inspiraci pro Sirokou Skalu aktivit
v riznych predmétech: badani, diskuze, kritické zkoumani informaci, psani apod. Pfibéh dava
zaklm smysluplny kontext vyuky, umoZnuje propojovani predmétt a ma velky potencial pro inkluzi,

protoZe umoznuje diversifikovanou praci se skupinami ve tridé.

,Zapojenim se do Global Storylines Iépe propojujeme participaci a zapojovdni globdlnich
témat do béiné vyuky. U Zdki to vede k vétsSimu zdjmu o vyuku a kritické mysleni, ke
zlepsovani vztahu mezi nimi a pedagogy, rozvoji dovednosti feseni konflikt( prostrednictvim
spoluprdce a pfijimdni zodpovédnosti za svij podil na rozhodovdni.” (P. Ture¢kovd — MS a Z8

Ostopovice)
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Hlavnimi pfinosy pro vyucujiciho je moZnost poznat své Zaky v jiném kontextu, hlubsi pochopeni
globalnich témat a globalni odpovédnosti, pocit vétsi jistoty pti praci s kontroverznimi tématy, nova
témata s globdlnim rozmérem pro praci s tfidou, propracovany projekt, ktery nabizi téma i metody
prace, ale nebere moznost jit svou vlastni cestou a osobnostni a odborny rozvoj (Malifova & kol.,

2019).

Pfibéhy, se kterymi Global Storyline pracuje:

Obr od Bodlaci Hory (1.-3. tfida) — o konfliktu a vyrovnavani se s odlisnosti

e Voda, divod k odchodu (3.-5. tfida) — o vzajemné zavislosti a udrZitelnosti

e Nase pulda, nase plody (2.-3. tfida) — o vztahu k plidé a potravinam a obchodovani s nimi

e Nase plda, nase plody (4.-5. tfida) — o vztahu k plidé a potravinam, o problematice zabirani

phdy

Jednotlivé pfibéhy popisuje nasledujici text prevzaty z privodce metodikami (Malifova & kol., 2019).
Obr od Bodlaci hory. ,Kazdy mdme ve svém okoli i uvnitf sebe svého obra — nékoho, komu
nerozumime, s kym se ucime Zit,” vystihla podstatu tohoto pfibéhu ucitelka Martina Grycova.
V pfibéhu o obrovi, ktery se usadil pobliZz vesnice a vzbuzuje obavy obyvatel, se Zaci a zZakyné uci
pracovat se svymi obavami a strachy z jinych lidi tak, aby jim nebranily v ochoté hledat feSeni —
v prib&hu konkrétné moznosti souZiti pfijatelné pro obé strany. Zaci a zakyné se viivaji do situace
obra — zkouseji se divat na svét oc¢ima toho, kdo je vniman jako odlisny. ZkuSenost z pfibéhu je vede
k respektovani odlisnosti a ke zvédavosti, jak to vnima ten druhy, jak o tom pfemysli a pro¢ déla
z mého pohledu tak nezvyklé véci. Zajem o druhé podporuje lepsi vzajemné pochopeni a pomaha
nepodléhat predsudkiim a nedopoustét se diskriminace. Diky pohadkovému aspektu obra a mensim

znalostnim vstup(lim je pfibéh vhodny jiz od prvni tfidy, nejlépe vSak od druhé az do Ctvrté tridy.

Voda, divod k odchodu. Pfibéh o vodé je pfileZitosti vnimat vodu jako podminku Zivota. Posiluje
hodnotu pfistupu k vodé pro viechny. Zaci a zakyné se udi porozumét rlznym pfi¢indm nedostatku
vody, véetné téch ovlivnénych spotiebou. Hledaji a poznavaji rlizné zplsoby ochrany vodnich zdroju.
Druha linie cild se tyka tématu environmentalni migrace a vyzev, které to prinasi pro souziti komunit.
Zaci a 7akyné se ugi Fesit situaci konstruktivné na zakladé dlikaz(i a postoji empatie a solidarity, nikoli

pod vlivem paniky a fam. Hledaji moZnosti souZiti prfijatelné pro obé strany. PFibéh vyZaduje

schopnost premyslet v souvislostech a s mezioborovymi presahy. Je vhodny od treti tridy.

Nase puda, nase plody. Tento pfibéh nabizi dvé varianty. Jejich spole¢nym jmenovatelem je vztah

k p4dé a potravinam a obchodovani s nimi. Otevird prilezitost prozkoumat, jak r(zné zplsoby

12



nakladani s pldou ovliviuji Zivotni prostfedi a lidi v ném. Varianty je mozné v uvedeném poradi
kombinovat, pokud je zohlednén vék zaka a zakyn. Prvni varianta pribéhu se tyka obchodovani. Vede
zaky a zakyné k uvédoméni si vlastniho vztahu s lidmi, ktefi produkuji potraviny pro vlastni, ale také
nasi spotrebu. Poukazuje na zavislost drobnych zemédélcl na nerovném nastaveni podminek
obchodu. Zaci a 7akyné se sezndmi s principy tzv. spravedlivého obchodu — fair trade. Tato varianta
je vhodna od druhé tfidy. Po ukonceni tématu obchodovani Ize pfibéh rozsifit o nové epizody. V nich
Celi komunita dalSimu problému: objevi se Brouk nicici Urodu. Nabizi se tak moZnost zaclenit do
vyuky téma biodiverzity a vyznamu hmyzu vekosystému. Prilezitost prozkoumat rizika
jednoduchych feseni bez védomi nasledkl. Tato verze je vhodnad od druhé tfidy. Druhd varianta
pfibéhu o pldé predstavuje problematiku zaboru pldy. Zkouma zabirani ptdy velkymi investory, at
uz jde o mistni supermarket, cizi vlddu nebo korporaci, a davd je do souvislosti s nedostatkem
potravin a hladem. Vede k aktivnimu postoji stavét se za prava mistnich komunit na pfistup
k pfirodnim zdrojim, jako jsou voda a plda. Tato varianta je vhodna od ¢tvrté tfidy (Malifova & kol.,

2019).

Obecna metodika programu Global Storylines

Metoda storylines pracuje s pfibéhem, ktery motivuje k uceni. Ten se stdva osou vyuky po dobu
nékolika mésicl. V globalnich pribézich se Zaci a zakyné stavaji protagonisty pfibéhl a v rolich
dospélych ¢lend fiktivni komunity &eli rdznym vyzvdm a problém@m. Zéci a Zakyné pracuji v rolich
i mimo role ¢leni komunity. Dramatizuji, diskutuji, hledaji feSeni a uci se premyslet v souvislostech
dané problematiky. Aby se v procesu vyznali, pracuji vyucujici s dislednym oddélovanim ¢asti, kdy
jsou Zaci a Zakyné v rolich dospélych osob — obyvatel a kdy jsou zase zpét détmi. Toto rozdélovani je
nezbytné pro vytvoreni bezpetného prostoru pro Zaky, aby mohli bezpecné prozkoumavat
kontroverzni a sloZitd témata. Velkou vyhodou je to, Ze je mozné pfibéh ndhle zastavit, vystoupit
z néj a pretodit zpét. Détem se pak nabizi moZnost podivat se, jak postavy v pribéhu jednaly, co by
mohly délat a na zdkladé reflexe mohou promyslet novou strategii, tedy ,,znovu a jinak”. Tak si Zaci
mohou odnaset své zkusSenosti z pfibéhu a jeho reflexe do vlastniho, svého Zivota (Malifova a kol.,

2019).

Vyuka s déjovou linkou se déli jednak na dramatické vstupy, pfi nichz Zaci i ucitel vstupuji do roli
a jejich postavy museji Celit problémam a vyzvam, a jednak na uceni mimo pribéh. Dramatické vstupy
posouvaji pfibéh a oteviraji otazky a ukoly k uceni. V rolich ziskavaji Zaci sebedlivéru a motivaci pro

uceni. Déti i ucitelé Ziji soucasné ve dvou svétech: ve svété pribéhu, kdyZ jsou v rolich, a v redlném

svété, do kterého prenaseji zkuSenost. Prechazeni mezi témito dvéma svéty vytvari bezpecné
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prostfedi pro uceni. Zejména vstupovani a vystupovani z pFibéhu umoinuje Zakim ménit
perspektivu
a poskytuje prostor pro reflexi, kdy se Zaci s odstupem divaji na jednani svych postav a na své

prozivani v rolich a pojmenovavaji si, co se diky tomu naucili.

Prinosy a bariéry programu Global Storylines

Jaké prinosy a jaké bariéry pfinesla evaluace metodiky Global Storyline? Podrobnéji text z evaluacni

analyzy (Kfepelkova & Cincera & Pofizova, 2018):

»Nejvétsimi bariérami realizace Global Storyline se zddly byt ¢asova ndro¢nost a skloubeni
s béZnou vyukou, vhodnost véku Zdki pro konkrétni pribéh, prdce s problémovymi Zdky nebo
skupinami Zdkd. Osobni pfinos byl naopak na trovni rozsifeni obzoru uéitele, jak ve vliastnim
prehledu, tak ve vztahu ke zplsobu prdce s Zdky. Spolecné zvladnuti nového zplsobu vyuky se
do urcité miry odrazilo ve vnimdni divéry v sebe i Zdky. V propojovdni pribéhu s béZnou

vyukou jsou patrné rezervy”.

Z pohledu interdisciplinarniho pfistupu hodné zalezi na erudici a znalostech ucitele, jak vSeobecnych,
tak odbornych. Vyznamnou doménou je schopnost ucitele flexibilné reagovat a ochotné a aktivné se
novym obsahlm naucit, sezndmit se s jejich podstatou, aby bylo mozné z jistého odstupu a z rGznych
pohledl s zaky reflektovat, co se pravé v pribéhu stalo. Chceme-li Zaky v reflexi vést, provazet je a
ucit mezioborové, ucitel by mél jit pravé prikladem... Pfinos metody se projevuje primarné na drovni
rozvoje socidlnich kompetenci. Zaky velmi bavily pasaze, kde mohly rozvijet svou fiktivni identitu,
tvofit spole¢nou vesnici a rozhodovat se, co kde udélaji a jakym zpGsobem. Zili svou fiktivni rodinou,
postavou, touhou rozvijet svlij ddm a vesnici. Tam, kde se mohli realizovat, jejich motivace rostla,
v pfipadé hlasovani, kde jejich nazor nebyl (vy)slySen naopak motivace a pocit, Ze mohou néco

ovlivnit, klesala (Kfepelkova & Cinéera & Potizovd, 2018), a jak déle v evaluaéni zpravé uvadi:

»Na zdkladé kvalitativni analyzy Ize konstatovat, Ze program Global Storylines umoZiuje
rozvoj znalosti, dovednosti i postoji Zdki. Které znalosti, dovednosti a postoje budou
rozvijeny a jejich forma zdleZi na tom, kterou ze Ctyr dostupnych metodik si ucitel pro realizaci
vybere. Oblasti, na které mélo absolvovdni programu u Zdk( nejvétsi vliv, byly rozvoj
vzdjemnych vztahl, spoluprdce a komunikacnich dovednosti, ddle vétsi sebepozndni,
schopnost projevit vlastni ndzor. Specifické podminky predstavovala forma vzdéldvaciho

systému, na ktery jsou Zdci zvykli.“
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Priklady a tipy k metodice, priklady aktivit

Nasledujici pfiklady a tipy pomahaji vytéZit ze storylines co nejvice — pomahaji uiteli i détem ujasnit,
ve kterém svété se zrovna nachazi, jak vést reflexi a jak postupné rozsifovat prostor pro iniciativu
Zakl a vést je k vétsi participaci. Vybrané aktivity jsou komentovany z pohledu moznosti uplatnit

interdisciplinarni pfistup (Zasady implementace metodického pfistupu Global Storylines, 2017):

Vyznamnym aspektem je rozliSovani praci v rolich a praci mimo role. Pro odliseni pfibéhu
a reality dobre poslouZi rekvizita (kravata, $atek, kladivo...), jejiz uchopeni ¢i odloZeni prozrazuje,
je-li zak ¢i ucitel v roli, nebo ne. Cinnosti v roli a mimo roli rozvijeji u zak& dovednost nadhledu,
odstupu, umoznuji vidét feSeny problém zvice uhlti pohledu, tj. interdisciplindrné. Také
ucitelav slovni projev dava najevo, kde se nachazime: ,doneste si rekvizity, budeme se
premistovat”, ,opustme nyni pfibéh a podivejme se na to, jak obyvatelé postupovali“. Jasné
oddélovani pfibéhu a reality umoznuje vyuzit jakoukoli situaci v pfibéhu k uceni. Staci dramaticky
vstup zastavit a vystoupit zrole, napfiklad pokud jako ucitel vidim, Ze sebou déti v rolich
nechavaji manipulovat. Potom se muiZe tfida vratit do rozehrané situace. Reflexe nebo Casti

vykladu je nutné vést mimo pribéh.

Reflexe je naprosto klicova pro proces uceni a pomaha détem uvédomit si, co se délo a jak to
prozivaly a odvodit z toho poznani, které mohou uplatnit pfisté i v mezioborovych souvislostech.
V neposledni fadé vede déti k uvédoméni si procesu uceni. Diky tomu pak mohou své uceni
védomé fidit. Orientovat se v tom, na co zaméfit reflexi, pomahaji cile jednotlivych epizod,
pfipadné cile stanovené samotnym ucitelem, ¢i détmi, a otazky za kazidou epizodou.
Reflexe ma ctyri faze, které nemuseji byt pokryty vSechny. Zalezi na kontextu aktivity. Po
dramatizaci a po aktivitach, které jsou silnym zazitkem a vzbuzuji emoce déti, zatneme otdzkami
na prozivani. Nékdy je mozné zalit rovnou popisnym ohlédnutim za tim, co se vlastné délo,
zobecriujeme zkuSenost a formulujeme ponauceni pro pfisté. Pro rozproudéni diskuze lez vyuzit
nasledujici otazky: KdyZ se podivdte zpdtky na to, co se v pribéhu odehrdlo, co tomu Fikdte? - Jak
jste se v roli vesni¢anu citili, kdyZ...? Co se délo? Co vesni¢ané udélali? Co délala tvoje postava?
Jak ob¢ané spolupracovali? Co by méli udélat jinak a co se naopak osvédcilo? Kdybyste ten pribéh
brali jako uceni a méli fict jednu véc, co jste se naucili? Jak miZeme rozezndvat lhdre od ¢lovéka,
ktery mluvi pravdu? Jak to pozndm? Jak to miZu ovérit? Co se potrebujete naucit, abyste si ddle
v rolich obcand védéli rady? V této Casti si Zaci uvédomuiji, Ze chtéji-li byt Uspésni ve své roli, aby
byli schopni zodpovédné rozhodovat o reSené situaci, aby si mohli vytvaret nazory a postoje,

které nasledné budou obhajovat a diskutovat, potfebuji informace. Potfebuji znalost, potrebuji
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néco védét, aby mohli zodpovédné rozhodnout. A se znalosti potfebuji umét pracovat, musi mit
schopnosti. Oboji mohou prenaset do svého Zivota. Je dulezité vénovat pozornost otazkam, které
pomahaji prenosu do Zivota a které umoznuji hledat paralely s pfibéhem v realném zivoté déti

a ve svété kolem nés.

Text kratce predstavil zaklady metodiky Global Storyline a vybranad doporudeni, jak s metodikou
pracovat. Dalsi doporuceni a tipy, naptiklad pro posileni iniciativy déti, na podporu participace apod.
naleznete pfimo v metodice Global Storylines. Stejné tak jednotlivé epizody, s metodickym navodem
a s popisy jednotlivych casti. Texty byly prevzaty s drobnymi Upravami z metodickych materialQ
Zasady implementace metodického pfistupu Global Storylines (2017), které dale viele doporucujeme

k prostudovani.

Vybrané aspekty konkrétniho pfibéhu Voda, diivod k odchodu

Pro podrobnéjsi sezndmeni se s metodikou, tedy konkrétnim postupem tohoto pfibéhu, Ize doporucit
webové stranky NaZemi®. Nasleduji ukazky ¢asti metodiky a vybrané aspekty pfibéhu. Linku pfibéhu
tvofi epizody. Prvni z nich je: Epizodu 0, Voda nés zajima. Ukolem 7ak( je sesbirat informace o vodé.
Dalsi ukazku tvofi pfiloha s kompetencemi, které pfibéh rozviji. Celou tabulku se vSemi rozvijenymi
oblastmi Ize najit na webovych strankach (viz odkaz pod carou). Pfibéh je skvélym nastrojem pro
rozvoj Zivotnich (klicovych) kompetenci. Je také inspiraci pro Sirokou skalu aktivit v rlznych
predmétech: badani, diskuze, kritické zkoumani informaci, psani apod. Pfibéh davd Zzakim
smysluplny kontext vyuky, umoZiiuje propojovani predmétli a ma velky potencial pro inkluzi,
protoZe umoznuje diversifikovanou praci se skupinami ve tfidé. UmozZnuje prakticky vyuZivat v praxi
teorii mnohacetnych inteligenci podle Gardnera, podporuje Kolbyho zkuSenostni uceni, protoze
i roli se zak dostava do zkusSenostni situace.... Tim se stava pfistup vice neformdlnim a podporuje
motivaci Zaka dale participovat a déale se ucit. Vramci metodiky jsou uvedeny ukazky uciva
prezentujici vyuZiti obsahQ vybranych predmétd a napliovani ocekavanych vystupl RVP

v jednotlivych epizodach.

Vice lze najit na strankach https://www.nazemi.cz/sites/default/files/voda_duvod_k_odchodu.pdf.

> Zde na odkazu naleznete podrobnou metodiku pfibéhu o vodé:
https://www.nazemi.cz/sites/default/files/voda duvod k odchodu.pdf
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Shrnuti Global Storylines

Program Global Storylines cili na porozuméni propojenosti svéta, vede Zaky k uvédomovani si své role
ve spolecnosti, a i o svém vlivu na své okoli. Program je zaméren na nizsi vékovou kategorii, pro Zaky
prvniho stupné, ale lze si predstavit, v jisté modifikaci, realizaci s zdky vyssSich tfid. Program je
propracovany a pripraveny pro realizaci ve Skole. Tvofivy ucitel by si ji mohl s zadky trochu upravit
a prizpUsobit, aniz by se zasadné zménil obsah ¢i cil programu. Velkou prednosti programu je
propracovanost a promyslenost aktivit, které na sebe v dlouhodobém méfitku navazuji. To ale mize
byt zaroven , Achillova slacha” tohoto pfistupu, ¢asova naro¢nost na realizaci, ndro¢nost na pfipravu
ucitele a pozadavek na aktivitu Zak(. Pfinosem je moZnost propojovat nékteré predméty dohromady
(napriklad vyznam vody — prirodovéda, vlastivéda, ¢esky jazyk, matematika, apod), ucit pomoci
dramatizace, aktivniho zapojeni a vzdjemné interakce Z3k(, rozvojem klicovych kompetenci
(dovednosti, postojd, nazor(, hodnot) se mohou aktivné podilet na feseni lokalnich i globalnich
problémech. Z evaluaéni zpravy programu Global Storylines® dale vyplyva (Kfepelkova & Cincera

& Poftizova, 2018):

. zavisi na individudlni drovni Zakl a schopnostech pedagoga propojovat souvislosti
a podporovat (nebo pfipadné iniciovat) vlastni aktivitu Zakti v néjakém realném projektu.
Z evaluace vyplyva, Ze pozadované kompetence je tfeba u Zakl rozvijet postupné. Pokud
Zaci nemaji na dostatecné urovni osvojené kompetence socialni — nejsou tedy schopné
efektivné pracovat ve skupiné a diskutovat o problému tak, aby se vzajemné respektovali
a poslouchali - tézko se shodnou na jednom konkrétnim feSeni nebo na jednom konkrétnim
projektu, do kterého by méli motivaci jit a Fesit jej. Cim vice naopak Zaci tyto kompetence
rozvinuté maji, tim snaze lze propojovat rtizné souvislosti, tim snaze nadchnout do moznosti
néco realné fesit, tim vice prostoru se pro pedagoga vytvari v oblasti feSeni lokalnich

a globalnich témat, ktera pribéhy obsahuiji...

® Daldi informace o Global Storylines a metodiky ke staZeni naleznete na webovych strankdch:

www.nazemi.cz/cs/globalstorylines. Z aktudlnich ¢lankd uvadime Global Storylines aneb Jak ucit o globalnich

problémech pomoci piibéhu (Slepickova & Soldrova, 2014) ¢ Skola jako Zivotni trenaZer (Hrubanova, 2016).

Vice ¢lankd ke stazeni Ize najit zde: http://www.nazemi.cz/cs/vice-o-global-storylines.
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Moina bychom méli jit Zakim v oblasti spoluprace, prace vtymu, ve skupiné, schopnosti

respektovat se vice prikladem.

5.2 Skola pro udrZitelny Zivot

Program Skola pro udrZitelny Zivot je uréen ke komplexnimu rozvijeni kompetenci kG napfic
obory, tedy i predméty. Skola je chapéna jako ohnisko, ve kterém vznikaji a ze kterého se &ifi
zkuSenosti, jak udrzitelné zit v daném misté, v mistni spolecnosti, v komunité lidi. Poslanim programu
je vzdélavani prostfednictvim péce o misto a Zivotem v komunité. Timto jsou rozvijeny u zakd, uditeld
a dalsich ¢lend komunity kompetence potfebné pro udriitelny Zivot (Zasady implementace metodiky
SUZ, 2017). Podstatou programu je zapojeni 74kG do procesu, ve kterém v prvni fazi identifikuji
stavajici problémy v misté (ve své obci) a formuluji vizi jejiho rozvoje a ve druhé fazi vybiraji, planuji
a realizuji konkrétni komunitni projekt (Cin¢era & Vale$ovad & Cincerovd & Pofizovd & Krepelova

2018).
Obecna metodika programu Skola pro udrzitelny Zivot

Interdisciplinarni pfistup predpokladd aktivni propojovani obsah( rliznych obor(. Vhodnou formou
maze byt realizace zakovskych projektd, tedy projektova vyuka. Takové formy vyuZiva program Skola
pro udrzitelny Zivot, rozviji kompetence k udrzitelnému Zivotu i konstruktivistické pojeti projektové

vyuky.

,Nasim Zakam umoZznil projekt pracovat na nécem, co presahuje vyuku a dokonce i skolu jako
instituci. Ukdzal jim, Ze i obycejny clovék mizZe ve své komunité néco zménit a vylepsit.”

(SS, ZS a MS Hradec Kralové, Stefanikova)

Ve Skole casto neni zcela jednoduché propojovat znalosti Zakli z jednotlivych predmétu
a prohlubovat je do dovednosti. Misto, ve kterém Zzak Zije a chodi do skoly, mlzZe slouzit
nejen k uchopeni a propojeni odbornych znalosti ziskdvanych ve vyuce, ale i jejich uvedeni do
praxe a do Zivota zaka. Misto je totiz rdmec, sféra vlivu, které Zzak rozumi, dokaze si na ni
“sahnout”. Zaroveri je SUZ je tedy program, ktery pomaha $koldm pfispivat ke zlepSovani
Zivotniho prostfedi a kvality Zivota ve svém okoli. Prostfednictvim projektl Zaci, ucitelé
a mistni komunita podporuji udrZitelny rozvoj mista a Zici se tak uéi dlleZitym
dovednostem pro Zivot. Zakladem metodiky jsou principy mistné zakotveného uceni

a projektové vyuky (Zasady implementace metodiky SUZ, 2017).
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Vyuka o misté vychazi z mistni situace, vyuziva mistnich pfirodnich a spolecenskych systémi
a témat jako kontextu pro mezipfedmétovou vyuku. VyuzZiva kolegidlni spolupraci a sdileni
pedagogll k tomu, aby byla konkrétni latka ilustrovana na tématech mista. Uéeni v misté,
uceni redlnym svétem znamena to, Ze ucitel nepovazuje skolu pouze za budovu, proto usiluje
o to, aby vyuka, u které je to vhodné, probihala v kontaktu s realnym svétem, mimo tridu,
v terénu, v parku, na Skolnim dvore, v obci a jejim okoli tak, aby Zaci témata vidéli na vlastni
oCi a mohli se jich realné dotknout a zapojili do uceni i dalsi smysly. Vzdélavani déti je
podporované partnerstvim s mistnimi obyvateli a organizacemi. Pedagog nemusi byt
odbornik na vSechna témata v misté a mlZe na jejich vyuce, ve tfidé nebo mimo ni,
spolupracovat s odborniky z ,,terénu”. Pokud ma Zakovsky projekt byt udrzitelny a ma mit
dlouhodoby dopad, nemizZe byt propojeny pouze s mistem, ale i mistnimi lidmi a subjekty,
které se do realizace projektu zapoji jako rovnocenni partnetfi. Skola tak vytvaii dlouhodobd,
vzdjemné prospésna partnerstvi. Role Zaka se z pasivni méni na aktivni s velkou mirou
zodpovédnosti za své uceni. Aby byl zdk motivovan pro celozivotni vzdélavani, je treba mu
dat prostor, predat urcitou miru zodpovédnosti za vlastni vyuku. Zdk mad béhem
projektového vyucovani mozZnost rozhodovat a ovliviiovat smérovani projektu a vybér
témat, o které se chce zajimat. Role pedagoga je spiSe prlivodcovska, kdy vklada v zaky
dlvéru, nastavuje jim hranice i pravidla. DileZitou soucasti role pedagoga je orientace zak(i v
procesu a reflektovani nabytych kompetenci. VeSkerd vyuka sméfuje k tomu, aby vznikl
konkrétni vystup, ktery fesi problémy ¢&i potfeby mista a byl tak pro misto. Zaci tak vyuZiji své
znalosti a dovednosti a pociti, Ze jsou sami schopni pozitivné ovliviiovat své okoli a jsou
motivovani k aktivnimu pristupu a péci o svét, ve kterém Ziji. Smyslem Zakovského vystupu
neni udélat véc pro misto, kterd po par letech zanikne, ale naucit déti premyslet, jak vytvaret
udrzitelnou spole¢nost (Zisady implementace metodiky SUZ, 2017). Principy mistné

zakotveného uceni a projektové cykly pfibliZzuje nasledujici schéma.
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Partnerstvi
s mistni Prvni cyklus
komunitou projektu —
tvorba vize mista

Druhy cyklus -
projekt pro misto

Prace s roli

pedagoga
a zaka

Obrazek 1 Principy mistné zakotveného uceni v SUZ a projektové cykly v SUZ

(dostupné online z: https://www.lipka.cz/soubory/zasady-implementace-navrh_fin_suz--f9656.pdf)

Projektova vyuka vyuZivd mistnich témat (pfirodnich, kulturnich, historickych
a sociopolitickych souvislosti) jako jednoticiho kontextu pro vyuku. Veskeré aktivity
v projektu sméfuji k vytvoreni konkrétniho vystupu, produktu. Souédsti Skoly pro udrZitelny
Zivot jsou dva projektové cykly. Cilem prvniho cyklu je vytvofeni vize mista, kdy Zaci na
zakladé zmapovani a interpretovani kontextu mista navrhnou, kam by méla smérovat
budoucnost obce nebo jeji ¢asti v horizontu 10 let. Druhy cyklus se snaZi pfispét k naplnéni
vize mista, kdy si Zaci vyberou konkrétni problém ¢i potfebu v misté a pfispéji svym vystupem

k jejimu naplnéni. Dil¢i kroky ve vyuce zndzornuje nasledujici schéma.
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Vnimame - mistoi
sebe

Reflektujeme

Premyslime o
udriitelném Zivoté

Vybirdme a
promyslime
projekt

Poznavame misto
do hloubky

pldnujeme jeho
budoucnost

Obrdzek 2 Kroky ve vyuce pfi realizaci SUZ
(dostupné online z: https://www.lipka.cz/soubory/zasady-implementace-navrh_fin_suz--f9656.pdf)

Pfinosy a bariéry programu SUZ

Evaluace programu Skola pro udritelny Zivot pfinesla fadu zajimavych zjiténi. Pro podrobné&jsi

s

prostudovani Ize doporucit text evaluaéni zpravy programu Skola pro udrzitelny Zivot (Cincera,

Vale$ova, Cincerovd, Pofizova & Kiepelova 2018).

B&hem realizace programu SUZ se ucitelé setkali s rliznymi bariérami. Jednou z bariér bylo $iroké
spektrum rocnikt. Nékteré aktivity nebyly (z dhlu pohledu ucitelt) adekvatni pro mladsi Zaky, ktefi
jim nerozuméli. Ucitelé pak museli v pribéhu hledat zplsob, jak je upravit. V tom vychazeli
z vlastnich zkuSenosti, nebo se inspirovali od jiné zapojené skoly. Jindy se projevovala nedostatecna
motivace Zakl. Pocatecni aktivity se détem zdaly byt zdlouhavé a malo konkrétni. Velkou bariérou
byla zejména €asova narocnost celého projektu, velké skupiny zapojenych Zaki a nedostatecna

metodicka priprava. Nékdy byla komplikovana komunikace s komunitou.

NejsilnéjSimi ¢astmi programu byly podle respondentl prezentace realizovaného projektu a nékteré
dil¢i prozitkové orientované aktivity (pocitové mapy, prezentace navrhu pred zastupitelstvem,
simulacni hra na zastupitelstvo). Respondenti ¢asto uvadéli, Ze zastupci obce byli z projekti nadseni,
vitali, e $kola déld néco uZite¢ného pro obec a snaZi se v zacich rozvijet patriotismus (Cincera,

Vale$ova, Cincerova, Potizova, & Kiepelova 2018).
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Z evaluace programu vyplyva, Ze Zaci i ucitelé jsou s programem prevaziné spokojeni a hodnoti jej jako
pozitivni zkuSenost, kterou by si radi zopakovali. Program pravdépodobné posilil inter-
a intrapersonalni kompetence z73k(, predevsim pak jejich schopnost spolupracovat v tymu
a komunikovat svoje nazory. Mél také pozitivni vliv na vztahy ve tf¥idé. Program pozitivné ovlivnil
presvédéeni uditelll o jejich schopnosti uéit participativnim zplsobem, propojovat svoji vyuku

s komunitou a rozvijet u Zaki kompetence pro udrzitelnost.

... Program SUZ usiluje o pozitivni dopady na Zivotni prostfedi a kvalitu Zivota v konkrétnim
misté, vobci. Zrealizovanych akci se jedna zejména o ,ozelenéni“ ¢i zvySeni
environmentdlniho povédomi vefejnosti napfiklad realizaci nau¢né stezky. Program svym
zamérenim spiSe podporuje zkvalitnéni okolniho prostfedi, nez aby usiloval o analyzu
a kritiku existujici praxe, kterd by mohla casto vést ke konfliktnim situacim (socio-
environmentalni konflikty). PFicinou mulZe byt nezkuSenost, neznalost souvisejicich
metodickych postupd, ale i obavy z ,konfliktnosti“ tématu. U&innost programu muze byt
ovlivnéna , nekonfliktnim“ projektem, ¢i podcenénim narocnosti skute¢né ucinnych produkti
(vystupt). Uréitym nebezpeéim tohoto programu miZe byt nadfazovani praktického
dopadu programu (nad jeho pedagogickou dimenzi) z ddvodu casové tisné a nezkuSenosti
uciteld a intenzivnéjsi posileni direktivniho vedeni programu. Direktivni pojeti programu
vede k neidentifikaci zak( s programem, Zaci nejsou motivovani k aktivité a nerozvinou

potfebné kompetence ...

... Pozitivnim efektem programu na zZaky bylo posileni inter a intrapersondlnich kompetenci
Zaka, zejména v oblasti spoluprace a komunikace, dale pak vztaht v kolektivu. Divodem
mUze byt samotny charakter Zakovského projektu, ktery obnasel nezbytnost Zaki hledat
mechanismy vzajemné dohody, naslouchani nazortim jednotlivych zaku a v neposledni radé
i spolecny zazitek z realizace a veiejné prezentace projektu. Program mél také jednoznacéné
pozitivni dopad na self-efficacy ucitelii v oblasti propojovani vyuky s komunitou,
participacnim pfistupem ve vyuce i formovani kompetenci pro udrZitelnost (Cincera,
Vale$ova, Cincerova, Pofizova & Kfepelovd 2018). Pohled 74kl na realizovany program je také

velmi zajimavy, rGznorody a rozsahly, pfiklad jednoho z zaku:

,Mé na tom celém asi nejvic mrzelo to, Ze kdyZ jsme méli to slavnostni zasazeni té
lipy, tak skoro nikdo nepfisel, ano byli tu lidé, ale to vétsinou byli rodice, nebo déda
tady H., ale nikdo, koho by se to jako netykalo, kdy by nam s tim tfeba nepomdhal.

Ato mé docela jakoZe mrzelo, protoZe jsme to délali hlavné pro ty lidi z X.”
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(A., chlapec, 8. roénik, $kola B in Cinéera, Vale$ova, Cincerova, Pofizova & Kiepelova

2018).

Na nékterych skolach se dokonce setkali s vandalismem, kdy vyrobky ¢i vystupy praci zZakl ponicili
vandalové. Perspektiva uliteld byla spojenad sobavami predevsim z velké narocnosti na cas,
organizaci a administrativu. Velky vliv méla také mira spoluprdce Skoly s okolim, zkuSenosti s mistni
komunitou, konkrétni kontext aktivit apod. Vyznamnym prvkem z pohledu interdisciplinarniho
pFistupu je mira spoluprace. Podpora vedeni skoly a ostatnich kolegli se pohybovala ve spektru od

znacné podpory po spise nezajem (Cincera, Vale$ova, Cincerova, Pofizova & Krepelova 2018).

Priklady a tipy pro praci s metodikou, pfiklady aktivit

Pro snadnéj$i implementaci metodického pfistupu (programu) SUZ do vyuky slouZi néasledujici
metodickd doporuceni vychazejici z priruc¢ky Zasady implementace metodického pfistupu SUZ (2017).
Zajimavé je porovnani téchto metodickych doporuceni s evaluaénimi zjisténimi provedené evaluace

programu (viz Cinéera, Vale$ova, Cin¢erova, Pofizova & Kfepelova 2018).

Doporuceni z pohledu ucitele predstavuje podporu spoluprace s kolegy, kolegidlni podporu
a mezipfedmétovou spolupraci napfi¢ predméty (interdisciplinarni pristup). Vzajemna spoluprace
ucitelll umoznuje Zakam Iépe a komplexnéji porozumét mistu, protoze nabizi spole¢nou rozmanitou
paletu pohled(, dimenzi, obor(, predmétd. Spoleénad prace mlze vést ke zkvalitnéni vyuky, ale také
k rozvijeni vzajemné pomoci a podpory. Doporucenim je zapojit do projektu kolegy, vyjasnit sva
ocekavani, své cile, sdélit ostatnim, ¢eho bychom v projektu chtéli dosdhnout, co bychom si chtéli
odnést, co se naucit. Pro mezipredmétovou (interdisciplinarni) spolupraci je vyznamné seznamit se
predem s kompetencemi, které projekt rozviji, jaky vzdélavaci obsah mlzZeme projektem realizovat,
co lze odudit v hodinach, co v projektu. Vhodnym nastrojem je vytvoreni tematické i casové mapy
mist pro vyuku pomoci mistné zakotveného uceni, pomoci projektu, apod. Vyplati se vénovat
spole¢nému planovani cas, vyplati se potkavat se pravidelné, informovat se o provedenych krocich,
planech, ale velmi dllezité je také diskutovat pripadné prekazky ci dil¢i nezdary. Spolecnou diskuzi
a s kolegialni podporou provadéna pravidelna reflexe nas navadi a sméruje k Uspésnému dosazeni
cile — k dokonceni projektu. Své spolecné zaméry predstavte vedeni Skoly a vysvétlete, jak souvisi
s béZnou vyukou a &m vam program SUZ ve vyuce a ve vzdélavani 7z4kG pom(Ze. Pro Uspéiné
budovéni vztahu k mistu a propojovani znalosti zakl je klicové, aby se Zaci ucili pfimo v misté, kde
zZiji. Predpokladem tedy je, Ze vyuka probiha v kontaktu s pfirodnim i socidlnim prostfedim. , Vyberte
vhodné vyucovaci hodiny, stanovte vzdélavaci cile a vyrazte se Zaky do mistniho parku, muzea ¢i

domova dlchodcl. Dejte moznost Zakiim porovnat své nazory a zkuSenosti s nazory lidi z okoli.
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Neodpovidejte zaklm na otazky souvisejici s mistem hned, motivujte je k tomu, aby se ptali
pfibuznych i lidi v obci. Pozvéte do vyuky mistniho pamétnika nebo odbornika, ktery Zakim predstavi

necekany pohled na véc.”

Doporuceni pro praci sziky predstavuje proménu role ucitele do role privodce, facilitatora.
V pocatcich projektu by mél ucitel pomoci Zakim nastavit pravidla pro bezpecnou komunikaci
a spolupraci, mél by po celou dobu vytvaret bezpecné pracovni prostiedi pro zaky. Mél by aktivné
podporovat diskuzi, vést zaky ke kritickému premysleni, podnécovat tvlrci ¢innost. Ucitel by nemél
podsouvat své nazory a mél by jen shrnovat nazory 7akd a témito nazory pracovat. Ucitel by mél
pomoci zaklim chépat jejich vlastni roli a odpovédnost za Uspésné nebo nelspésné feseni problému
a projektu v kontextu celé skupiny. Zaci by méli byt schopni pracovat s konstruktivni zpétnou
vazbou, proto ale potrebuji bezpeéné prostredi, které vytvari ucitel. VSichni ¢lenové tymu jsou
odpovédni za svéreny Ukol, maji svou vyznamnou roli. Ucitel by mél pomahat Zzaklm pfi rozdélovani
roli (naptiklad vyuZitim teorie mnohacetné inteligence), aby vychazely ze silnych stranek jedinc. Zaci
by méli byt ucitelem podporeni v komunikaci s komunitou, ucitel by jim mél v idedlnim pripadé jit
pfikladem. Zakladnim a klicovym prvkem je pravidelné a promyslené reflektovani aktivit jiz
probéhlych, aby se na zakladé predchozich zkusSenosti a zazitki |épe orientovaly v krocich
naslednych, jako v cyklu zkugenostniho uéeni (dle Zasady implementace metodického pFistupu SUZ,

2017).

Akce
Zazitek, zkuSenost. . Ohlédnuti
Co se délo?
Plan .

pro priste
Jak budeme postupovat
v dalsl (podobné) akci? .

Zhodnoceni
Co jsme délali dobfe?
Co se nedafilo?

Obrdzek 3 Vyuziti fazi zkusenostniho uéeni v programu SUZ.
(dostupné online z: https://www.lipka.cz/soubory/zasady-implementace-navrh_fin suz--f9656.pdf)

Jednotlivé kroky programu SUZ na sebe plynule navazuji a kazdé fazi je vhodné vénovat dostatek
Casu. Velmi dullezitym aspektem na Uvod je nastaveni pravidel na zacatku prace s kolektivem.
Transparentni a véem srozumitelna pravidla pomahaji vytvaret bezpecné prostredi pro zaky. A snazsi
je pak i prace pro ucitele. Nejvhodnéjsi je, kdyz sami Zaci na formulaci a na stanoveni pravidel sami

participuji a ucitel jim jen pomaha dosahnout koncensu. Zapojeni Zakl do této faze sice bude ¢asové
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narocnéjsi, pravidla pfijmou vice za sva a dovedou je lépe respektovat. Tato ¢ast mlze zasadné
ovlivnit dalsi praci s Zaky. Nasledné kroky programu predpokladaji aktivitu a zajem motivovaného
Zaka. Mohou se osvédcovat aktivity zalozené na smyslovém vnimani, pozorovani a pozndvani nejlépe
ve zkoumané lokalité, zarazovani badatelskych aktivit, prdce s pocitovou mapou prfimo v terénu.
Nova zjisténi, zkusenosti, pocity si Zzaci maji moznost spolecné sdélovat a diskutovat. Ze spoleénych
zkuSenosti pak plynou nasledné cinnosti realizované aktivity. Pro vlastni realizaci projektového
zaméru je dobré, kdyZz se Zaci seznami s mezioborovymi presahy, pokusi se pod vedenim uditele
strukturovat projektovy zamér. Vysledny projekt by mél byt realizovatelny a dosazitelny v rozumném
Casovém horizontu. ObtiZznou ¢asti je komunikace s komunitou nebo s obci apod. Doporucenim je,
aby si ucitelé vzajemné pomohli a vytvofili pracovni tym a podpofili se. S Zaky pak snadnéji vyrazi na
obecni Ufad, nebo usporadaji setkani s vyznamnymi osobnostmi. Priibézné by uditelé méli naplanovat
reflektivni setkani s Zaky, aby se zhodnotil dosavadni pribéh aktivit. Na konci projektu, po jeho

s

realizaci, pfipadné jiz v pribéhu je vhodné di

¢i a zejména findlni Uspéch oslavit verejnou slavnosti.

Pocit Uspéchu je jeden ze zdkladnich motivacnich elementd, nejen v edukacnim prostredi.

Zavérem k metodickému pfistupu Skola pro udrzitelny Zivot

sz o

Program SUZ nabizi aktivity pro komplexni rozvoj kompetenci zakd. Evaluaéni zprava vyzniva
pozitivné zejména v oblasti inter a intrapersonalnich kompetenci, ale lze pfedpokladat, Ze
propojovanim aktivit, ale také obord a jejich obsaht (interdisciplinarni pfistup), se Zaci dozvidaji
nové informace, ziskavaji nové zkusenosti, posiluji své obcanské uvédoméni apod. Ucitelé prokazuiji,
Ze dovedou Zaky (i ptres obtize) motivovat a Ze tvofivé hledaji moznosti, jak Zaky zapojit do komunitné
i environmentdalné prospésnych aktivit. Pfinos, ktery lze spatfovat v oblasti nezamérného (skrytého
kurikula) jsou zkusenosti naptiklad s malou Ucasti obc¢an(i na slavnostnim predani produktu projektu,
nebo setkani se s vandalismem (poskozeni vysledk( prace a pocit zmaru u zaka). | to je edukacni
moment, ktery sice neni primarnim, ale je vyznamnym prvkem zkusenostniho / Zivotniho uceni (viz.
Kolbyho zkusenostni uceni). V ramci priprav prvniho cyklu projektu, kdy vytvareji Zaci vizi mista, je
potfeba vyuZit informaci z riznych oblasti, z riznych obord, Ize tedy vyuzit interdisciplinarni pristup.
Zélezi na mife zvnitfnéni metodiky a na individualnich postojich osobnosti uditele/ucitelky. Pro
mapovani mista a jeho potreb Ize vyuZit pfirodovédné predméty (pfirodopis, vlastivéda, biologie,
chemie, zemépis, matematika), znalosti historie (déjepis, spolecenské védy, obcanska vychova).
Propojovani pomaha upeviiovat téma projektu do kontextu konkrétniho mista a realné doby.
Komunikace a argumentace pomaha v jazykovém vzdélavani. Komunikativni dovednosti se prolinaji

spolu s inter a intrapersonalnimi napfic¢ ¢innostmi. Vizualni prezentace umozZiuje zaclenit vytvarnou

&i estetickou vychovu. Program SUZ pracuje s principem mezioborovosti, kdy je uéeni mezioborové,
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mezipfedmétové, hranice mezi predméty mizi, jsou prostupné, buduje se porozuméni vzajemné
propojenosti spolecenskych a pfirodnich, lokalnich a globdlnich, minulych a budoucich procesl
(Richterova, Kulich, Hawel, Kaplan & kol 2019). Program je zaloZzen na mistné zakotveném uceni a na
projektové vyuce. Projektové vyucovani umoznuje uplatinovat teorii mnohacetné inteligence v praxi
(Multiple Intelligence Theory) a pfipravit tak optimalni podminky pro komplexni rozvoj zaku

respektujici zaroven jejich individuality.

5.3 Badatelsky orientovand vyuka, badatelstvi a GLOBE

Badatelsky orientovand vyuky (dale BOV) podporuje konstruktivisticky pfistup ve vyuce, vyuZiva
aktivizujici metody (heuristické metody, kritické mysleni, problémové vyucovani, zkusenostni uceni,
projektovou vyuku a uceni v Zivotnich situacich). BOV vyuZiva rozporuplnych situaci, které odporuji
zakovu dosavadnimu porozuméni svétu, protoze pravé tyto situace vzbuzuji touhu "pfijit véci na
kloub", a ta je zdkladem badani. Zaci kladou otazky, formuluji hypotézy, planuji postup jejich
ovéreni, provadéji pokusy, vyhledavaji a tfidi informace, vyhodnocuji vysledky a formuluji zavéry,
které nakonec prezentuji pred ostatnimi (Zasady implementace metodického pristupu badatelsky

orientovana vyuka, 2017).

PFistupu BOV vyuZivd mezindrodni program The Global Learning and Observation to Benefit the
Environment (GLOBE) vyhlaseny v roce 1994 Albertem Gorem. Hlavni myslenkou programu bylo
propojit po celém svété 7aky s védeckou komunitou. Zéci spolupracuji na vyzkumech tak, ze sbiraji
a posilaji nasbirana data potiebna pro konkrétni vyzkumné projekty. Zaci se navic zapojuji do
vlastnich badatelskych program@ a Ucastni se pravidelnych setkani, tzv. GLOBE Games (Cincera,
2018). Program byl prfevazné zaméren na sbér dat, spolupraci s védci po celém svété. Postupem casu
se ale pojeti programu (v ¢eském prostredi) méni, Zaci jsou vice motivovani do vlastnich badatelskych
projektu. Pri realizaci takovych zZakovskych projektl se uplatiuji informace z riznych obord, Ize tedy

fici, Ze je uplatiovan interdisciplinarni pristup.
Obecna metodika badatelsky orientované vyuky, badatelstvi a GLOBE

Badatelsky orientovana vyuka podporuje zvidavost zak(, motivuje k poznavani a ke sbéru informaci,
ale predpoklada, zZe je Zak motivovany a zejména aktivni. Neni-li Zdk ochoten se aktivné do badani
zapojit, obtizné se takovy pristup bude realizovat. Zaroven je dulezité dodrZet urcity postup,
strukturace aktivit, aby byl proces smysluplny a byl opravdu pfinosny. Pro ucitele takovy pfistup
mUlZe znamenat skvély prostor pro rozvijeni zakl, ale musi metodice dobre rozumét. Zakladni kroky

BOV jsou ctyri, v rdmci projektu CIVIS pribyl krok paty. Podrobnéji popis metody najdete v Zasadach
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implementace metodického pfristupu badatelsky orientovana vyuka (2017). Z ni vybirdme pro

predstavu zakladni kroky:

1. krok: Co chci feSit, co mé zajima, kde se dozvim vice a co chci jeSté védét?
— motivace, ziskavani informaci, kladeni informaci, vybér vyzkumné otazky. DuleZité je
nejen zaujmout Zaka, ale také spustit v jeho hlavé myslenkové pochody typu "jak to tedy je?"
nebo "to je zvlastni". Pokud téma Zaka vnitfné motivuje, zvysi se jeho zdjem o badani i uceni

se néemu novému.

2. krok: Pfichazim s domnénkou, maj nazor — formulace hypotézy. BOV umozriuje zakim
postupovat ve zjednodusené podobé tak, jak postupuji skute¢ni védci. Védci svymi pokusy
neodpovidaji na otazky, ale hledaji dikazy pro své domnénky, pfipadné se snazi domnénky

jiného védce vyvratit. K tomu je tfeba nejprve tyto domnénky jasné zformulovat.

3. krok: Jak zjistim, zda mam pravdu? Miij pokus — planovani a pfiprava pokusu, provedeni,
zaznamenavani pokusu, vyhodnoceni dat. PoloZili jsme si vyzkumnou otazku, zpracovali ji do
hypotézy a nyni nastdva Cas nasi hypotézu ovérit. To mizeme provést bud' studiem informaci

k tématu, konzultacemi s odborniky, nebo realizovat nase vlastni pozorovani nebo pokus.

4, krok: Na konci cesty sklizim ovoce své prace, co jsem zjistil/a, k éemu mi to bude, jak
o tom fFeknu ostatnim? — formulace zavérd, navrat k hypotéze, hledani souvislosti,
prezentace, kladeni novych otazek. Zavérecny krok uzavira badatelskou cestu, zdroven vsak
muzZe byt pocatkem dalsiho badani. Podstatnou casti kroku je vyhodnocovani vlastniho
badani, posouzeni, zda muj predpoklad byl blizko tomu, co mi vyslo. Jaké dalsi otazky jsem

objevil? Jak mohu vysledky mého badani zajimavé sdélit ostatnim?

5. krok: Aktivni jednani s vyuZitim ziskanych vysledkl. Paty krok vede k feSeni problému,
k aktivni snaze o zlepSeni stavu — at uz se jedna o zZivotni prostfedi v misté, kde Zaci badaji,
nebo jiny problém, na ktery badatelé narazili. Je vhodné Zaky pfirozené motivovat k tomu,
aby vysledky svého badani vyuzZili k aktivnimu jednani a nebali se je napfiklad prezentovat
organim ochrany prirody ¢i svym spoluzakim ve Skole, usporfadali kampan ¢i se jinak aktivné
podileli na feseni vybadaného problému. (Zasady implementace metodického pfistupu BOV,

2017).

Metodicky pFistup BOV neni mozné zadit realizovat najednou s zaky ve véech hodinach. Zaci si musi

na jednotlivé kroky zvyknout, naucit se v ramci nich samostatné pracovat, chapat roli ucitele zcela
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odliSné — jako partnera jejich badani, jako nékoho, na koho se mohou obratit s dotazem a s prosbou o
pomoc. Ulitel by mél jednotlivé kroky zavadét do vyuky postupné, aby si zaci zvykli na to, ze maiji byt
aktivni, Ze jim predava ucitel iniciativu. Vhodné je postupovat od drobnéjsich nacvik( jednotlivych
krokd aZ po vlastni badatelské projekty. Od drobnéjsich krokl vede cesta BOV k vétSim projektim,
které si Zaci ridi zcela sami — k otevienému badani (Zasady implementace metodického pfistupu BOV

(2017).

Pfinosy a bariéry badatelsky orientované vyuky, badatelstvi a GLOBE

Pfinosy BOV jsou mapovany a zkoumdany dlouho a v edukacnim procesu jiz maji své nezastupitelné
misto. Pocdtky rozvoje badatelského pfistupu souvisi se snahou o zatraktivnéni prirodovédnych
predmétl v disledku dlouhodobého sniZovani zajmu zak( napfi¢ Evropu. Z hodnoceni pfristupu
vyplynulo, Ze Z4ci i uCitelé jsou s Ucasti v programu GLOBE spokojeni, prace je bavi a negativni reakce
se neobjevovaly (Cincera, 2018). Néktefi zaci projevili litost nad tim, Ze nemohou v programu
pokracovat pfi prechodu za zdkladni na stfedni Skolu, chvalili si kvalitu vyuky pfirodovédnych
predmétl. Také ucitelé jsou spokojeni s pfirodovédnymi predméty a jejich vyukou. V ramci reseni
prirodovédnych problémi je leckdy nutné spojit sily, propojovat témata a interdisciplindrné nahlizet
na véc. Spokojenost Zakt s vyukou prirodnich véd ovliviiuje pfedevsim mira jejich participace na
fizeni badatelské vyuky, ¢etnost vyuky v prirodé a zapojovani do planovacich fazi badatelského
cyklu. Nékteré projekty Zaci propojuji s problémy komunity, verejné prezentace vysledk( pak oslovuji
rodice, odbornou verejnost ¢i organy verejné spravy a vnimaji je jako komunitné prospésné. DalSim
pfinosem je rozvijeni interpersonalnich kompetenci 7akd. Zaci se podle respondent( nauili 1épe
spolupracovat, prezentovat i kriticky premyslet. Metoda badatelstvi podle nékterych vede k hlubsi
osobnostni proméné, kdy se Zaci uci klast si otazky a postupovat samostatné pfi jejich zodpovidani

(Cincera, 2018).

Vyznamnym aspektem pro uplatnéni BOV je vzajemnda podpora a vnitini pozitivni zpétna vazba,
kterou dostavaji ucitelé od zapojenych Zakd a vnitini pocit smysluplnosti badatelské vyuky. Tyto
mohou prekonavat pfipadné bariéry, které implementaci BOV do vyuky brani. Z analyzy vybirdme

nékolik autentickych vypovédi vyucujicich i Zaka:

Nejcastéjsi pocitovanou bariérou byl organizaéni ramec vyuky, zahrnujici nedostatek €asu,
naroky povinného kurikula ¢i problémy spojené se spojovanim hodin. Néktefi ucitelé tento
problém fesi tim, Ze program GLOBE vedou ve volnoc¢asovém krouzku, ktery jim dava prostor
pro rozsahlejsi projekty. ,Jd myslim, Ze co ndm brdni, je nedostatek casu. Klidné bych

potfebovala dvakrdt vic dotace hodinové na fyziku, kdybych chtéla ucit badatelstvim vsechno.
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Tak potom teda vybirdm vZdycky na ukor toho, abych stihla, co musim stihnout, tak vyberu
jenom néjakd témata. TakZe ten &as je pro mé nejvic limitujici.“ (u¢itelka ZS, 12 let v GLOBE).
Specifickou bariérou je casty nedostatek pochopeni prace v GLOBE ze strany nezapojenych
zaku, ucitell ¢i obce. PrestoZe na nékterych skolach uditelé uvedli, Ze citi ze strany ostatnich
uciteld ¢i vedeni podporu, C€ast respondentl pocituje od ostatnich nedostatek zajmu
a porozuméni. , No, je to slozZité, kdyz déldte na pracovisti néco, co neni zvykem, tak jako
nebyvdte moc jako..., nesetkdvd se to moc s néjakym obrovskym nadsenim ...“ (u&itelka zS, 15
let v GLOBE). Priciny je podle uciteld mozZné hledat v negativnich postojich ucitelt k aktivhim
metodam vyuky a v Sirsim smyslu v nedostacujici pregradualni pfipravé ucitelti na vysokych

$kolach (Cincera, 2018).

Zajimavé pohledy na bariéry maji také Zaci. Nékdy zapominame, jak se k realizované vyuce stavi Zaci
v kolektivu vici sobé. Jaky miUzZe mit dopad na Zaka to, Ze je aktivnim, participujicim, samostatnym

subjektem vzdélavani? Jak to mohou vidét ostatni? Z odpovédi zakl vybirdme:

Tazatel: ,,... jak to berou ostatni vasi kolegové ze tfidy, co nejsou v GLOBU, Ze vy jste
v GLOBU?“ ,Berou to jako uplnou kravinu.” (chlapec, 14 let, 2 roky v GLOBE) , Ani se o to
nijak zvlast moc nezajimaji.” (chlapec, 14 let, 2 roky v GLOBE) , Nezajimaji, takze padaji
vétSinou otazky, jako ,Pro¢ to délas? Je to misto Skoly, neni to misto Skoly? Bere ti to
zbytecné cas, pojd radsi s nami ven...” ,,Nam vycitali, Ze tam chodime misto Skoly...” (divka,
14 let, 2 roky v GLOBE) ,,Mhm, jo, jo... A viibec to nevidéli takhle, jako Ze jsme se na tom
nadreli po Skole takovych hodin... jesté mezi pfijimackami jsme to délali...”“ (divka, 14 let,
2 roky v GLOBE) ,,Oni to vidi prosté jako ulivani...” (chlapec, 14 let, 2 roky v GLOBE). Motiv
odmitnuti se v jednom ptipadé objevil i ze strany nezapojenych zakl k aktivnimu uciteli: ,,On
pan ucitel zkousi spoustu novych véci, hodné pracuje s technikou, hodné i s tou badatelsky
orientovanou vyukou, tfeba my ve druhém pololeti devitky, my nepiSeme testy, ale vyrabime
myslenkové mapy a on ndm pak hodnoti zpracovani myslenkové mapy a prednes. A spousté
spoluzdkl se to nelibi a pak na ného maji blbé redci...“ (F., 15 let, 3 roky v GLOBE).... Vice

zajimavych postfeh(l naleznete piimo v evaluaéni zpravé (Cincera, 2018).

Pfiklady a tipy pro praci s metodikou, pfiklady aktivit

Program GLOBE a BOV nabizi rGznou formu zaclenéni do Skolniho realizovaného kurikula.
V jednotlivych Skoldch se bude zplUsob zapojeni i prinosy lisit. ,Zvyzkumnych analyz je ale
pravdépodobné, Ze program GLOBE na vsech skoldch, byt riznou mérou, rozviji interpersondlini

kompetence Zdaki a jejich zdjem o pFirodni védy, stejné jako motivaci ucitelii rozvijet své profesni
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dovednosti.” (Cincera, 2018). Je tedy na dovednostech a mife ochoty ucitele/ky, zda na sobé bude
ddle pracovat a pfijme implementaci BOV do svého pfistupu jako vyzvu. ,Z analyz se zdd, Ze mira
participace Zdaki na rozhodovdni a prostor pro jejich zapojeni do pldnovédni badatelského projektu
jsou klicové faktory ovliviujici miru jejich spokojenosti s programem a presvédceni o pozitivnim vlivu
své prdce na mistni komunitu.” (Cin¢era, 2018). JenZe, nékdy to zapojeni 7akd do procesu

a rozbéhnuti soukoli ve tfidé, neni vibec jednoduché.

Pro podrobnéjsi seznameni se s pfistupem BOV lze doporucit metodicky material Pét kroka, pfirucka
pro badatele, ktefi chtéji ménit svét (Barvikova a kol., 2019) - aneb mysi doporucuji. V pfirucce,
ktera je také dostupna online, Ize najit nékolik konkrétnich pfikladl, jak lze badatelsky pfistup
realizovat. Je zfejmé, Ze mezipfedmétovost (mezioborovost) se zde zcela nabizi. Takie
interdisciplindrni pfistup Ize v projektech postavenych na badatelstvi uplatnit vidy. Jen zalezi na
dlvtipu, zkuSenostech, kreativité, tvlr¢im duchu a ochoty ucit se novym vécem jak zakd, tak jejich
ucitell a ucitelek. Z materidlu Zasady implementace metodického pfistupu BOV (2017) vybirdme

nékolik pravidel, kterymi se ucitel BOV fidi:

1. Nikdy neodpovidam na otazky zakl, pokud si mohou najit odpovéd sami.
Neodpovidejme na vSechny otdzky zakim, dejme jim prostor, aby nasli odpovédi sami, na
internetu, v knihach, at se ptaji rodicl, kamaradd, at udélaji anketu. Motivujme je tak k uc¢eni
a k ziskavani informaci.

2. Naucte je, jak odlisit davéryhodné informace od téch méné dtlivéryhodnych. Citace jsou
nutnosti, a ne sprostym slovem. Uéme své Zaky myslet kriticky.

3. Mame pravidla, ktera jsme si vytvofili spoleéné a ty dodrzujeme. Z4ci se umi respektovat,
umi spolupracovat, uvédomuji si odpovédnost za svéfeny Ukol. Umi pracovat samostatné,
umi si vybrat roli ve skupiné. Dejme jim k tomu ¢as a prostor. Nebaddme proti sobé, ale
spolu.

4. Déti se citi bezpecné, dlvéruji si a diky tomu jsme se skamaradili s chybou. Davame
zakovi prostor pracovat s vlastni chybou, pfijit na ni, opravit si ji, poucit se z ni. Chybujicim se
nikdo nesméje, pak Zak nepfijima nezdar jako fakt ¢i vinu, ale patra po pricindch a ma vdli
zkusit to znovu. Umi pfijit na to, co se nepovedlo, co by chtélo vylepsit. Neuspéch nesvaluji na
druhé.

5. Zaky podporuji a badam s nimi. ZéleZi mi na nich, mam je rad. Jsem zvédavy, jak to
dopadne! Mym ukolem je byt jim prlvodcem, smérovat je kcili, byt k Zakim poctivy
a spravedlivy, nechtit po nich moc ani malo (Zasady implementace metodického pfistupu

BOV (2017).

Zavérem k metodickému pfristupu badatelsky orientovana vyuka, badatelstvi a GLOBE
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Program GLOBE je Siroce uchopeny program. Svym pojetim vytvafi prostor pro jedinecné
interpretace ve skolach. Ty v dlsledku rozviji kompetence zaka i ucitel v mnohych oblastech. U zak
rozvijeji interpersondlni a jazykové kompetence, zajem o prirodovédné vzdélavani,
environmentalni senzitivitu a vztah k mistu. Ucitelé se rozvijeji v odbornych a jazykovych
kompetencich, pedagogickych kompetencich a posiluji svou otevienost a motivaci ucit. Program
vytvari specifickou komunitu Zak( a uditel, ktefi spolecné rozviji rGzné podoby badatelsky
orientované vyuky. Aby se predeslo vytvareni ostré hranice mezi aktivnimi Ucastniky programu
(badajicimi) a neucastniky (nebadajicimi) se nabizi posileni pfesaht do jinych projekta a aktivit skol,
jako napfiklad Ekogkola, Skola pro udrzitelny Zivot, a daldi. Zde se nabizi Siroky prostor
interdisciplinarniho pfistupu napfi¢ realizovanymi projekty, programy nebo pfistupy, pficemz maji
jedno zasadni spolecné — komplexni rozvoj kompetenci a osobnosti ditéte v jeho individudinich

kvalitach a predpokladech.

5.4 Venkovni uceni

Metodika Venkovniho uceni (VU) byla zpracovana v ramci skolského zafizeni Lipka pro ovéreni
vramci projektu CIVIS. Venkovni uceni neni jednoznacné charakterizovano jako program, ale
v internim dokumentu KFiz et al. (2016) jako ,metodicky pfistup®, ,metoda“ ¢i ,metodika”. Venkovni
uceni je urceno pro zaky 4. — 7. tfid zakladni Skoly a odpovidajicich ro¢niki viceletych gymnazii. Cilem
pfistupu je rozvinout a prohloubit vztah Zakd k mistim v krajiné, umoznit jim ucit se ve venkovnim,
redlném prostredi a zvysit tak smysluplnost a propojenost informaci Skolniho kurikula, a dale pak
vyuzit venkovni prostredi jako prostfedek porozuméni, vnimani a hodnoceni environmentdlnich
souvislosti (KFiZ & kol., 2016; Cinéera & Potizova, 2018). Jak uvadi text v metodickém manudlu Zasady

implementace metodického pfistupu Venkovni uceni (2017):

Metodicky pfistup venkovniho uceni vychazi z pristupu souvislostniho uceni, které je
provazano s konkrétnim mistem ve venkovnim a relativné blizkém okoli Skoly. Tim je blizké
také principim mistné zakotveného uceni, byt primarné nepracuje s potfebami mistni
komunity ani aktivnimi proménami mista. Prvni fazi je senzitivni vnimani mista, na néz
navazuje faze terénniho zkoumani. V této druhé, vyzkumné fazi vyuziva metodu otevieného
badatelského vyzkumu zvoleného mista. Ziskana data jsou primarnim zdrojem informaci
o redlném svété, s nimiz pak Zaci ddle pracuji ve tfeti fazi. Ve treti fazi na zdkladé informaci
a zkuSenosti vyvozuji Zaci ekologické zakonitosti projevujici se na zkoumaném misté. Sva
pozorovani porovnavaji s obecné platnymi principy a vyhodnocuji rozdily. Nasledné zvazuji

disledky déjd vyvolanych zvenéi a uréuji environmentalni souvislosti. Nedilnou soucasti
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metody je reflexe zmén postojt zakt k danému mistu (Zasady implementace metodického

pfistupu Venkovni uceni, 2017).

Jak vyplyva ztextu, metodicky pfistup venkovniho uceni je velmi dobfe propojen s vybranou
lokalitou, kterou Zaci mohou prozkoumadvat a s badatelstvim, které ve své podstaté integruje
poznatky zrdznych obor(. V pojeti souvislostniho uceni je nezbytné propojovani zkusSenosti
s poznatky, s informacemi a to z rliznych oblasti, z rtiznych obori. Metodika se jevi naro¢nou pravé
v obrovském prostoru, ktery nabizi uciteli i Zakovi pti badani, zkoumani, i v zavére¢ném reflektovani
a vyvozovani zavér(. Dobre pripraveny ucitel, ktery vybranou lokalitu znd, stanovi-li si vhodné cile
(kompetence, které u zaka chce rozvijet), dokaze v terénu s Zaky pracovat motivacné a heuristicky.
Autofi metodiky na pfipravu a realizaci kazdého z cykld Venkovniho uceni doporucuji spolupraci
minimalné dvou pedagogickych pracovnikl z riznych pfedmétl. Zde se nabizi predmétové presahy

a uplatiovani mezioborového, interdisciplinarniho pfistupu (Zasady implementace metodického

pfistupu Venkovni uceni, 2017).

PFi hodnoceni prinosu a bariér vysly v rdmci evaluace VU zajimavé vysledky (Cincera, J., & Pofizova,

K., 2018):

Ucitelé se domnivaji, Ze metodika programu je ve Skolnich podminkach realizovatelna. Hlavni
bariéry podle nich souvisi predevsim s organizaci venkovni vyuky. V mensi mife se objevily
obavy o bezpecnost, narocnost na pfipravu ¢i vybaveni skoly potfebnymi pomdickami. Vétsina
zapojenych ucitellG planuje s metodikou pracovat i po ukonceni projektu. Z hlediska

’

spokojenosti Zakd a uciteld je mozné program Venkovni uéeni chapat jako velmi Uspésny.
Zaky i utitele bavil, Zaci v ném zaznamenali fadu dil¢ich objev(l a spojovali si jej s emoé&nimi
zazitky. Vliv programu na ovérované cilové oblasti environmentalni vychovy (ekosystémové
porozuméni, vztah k mistu, environmentalni postoje a hodnoty) se soucasné nepodafilo

presvédcivé doloZit, nicméné sva pozitiva VU prinasi.

Kritickym zhodnocenim programu VU lze konstatovat, Ze nema vyraznéjsi potencial posilovat vztah
Zakd k mistu ¢i jejich environmentdlni hodnoty a postoje (evaluace ovérovala vliv na rozvoj stanovené
kompetence, viz Uvodni text). Nicméné je ale pravdépodobné, Ze pomaha ucitele motivovat k vyuce
ve venkovnim prostfedi a ke zkoumani okolni pfirody, posiluje jejich presvédceni o smysluplnosti
takové vyuky a vede zaky k reflexi okolni pfirody. Badatelsko-pfirodovédna orientace programu
nabizi moZnost jeho dalSiho rozvoje v nékolika oblastech — prikladem mze byt badatelsky pristup,

s ove s

pfipadné zadlenéni (¢asteéné ¢&i UpIné) do programu GLOBE (Cinéera, J., & Pofizova, K., 2018).
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Venkovni uceni je svou strukturou srozumitelné, transparentni jak pro ucitele, tak pro zaky. Vyuziva
prirodnich lokalit, které jsou détem i ucitellim znamé, je tedy na volbé ucitele, zda dokaze zabezpecit
bezpecnost Zakl pfi vyuce venku, zda najde cas (spojenim hodin, vytvorenim blokd) na pobyt venku
a zda namotivuje 7aky, aby se u¢eni venku nebdli. Castym nedvarem pfi realizaci venkovnich aktivit,
terénnich exkurzi, kurz( apod. je to, Ze okolnimi nezucastnénymi subjekty, nékdy i samotnymi Zaky,
(v nejhorsim pripadé samotnymi uciteli — aktéry) je takova akce chapana jako volnocasova, bez
vzdélavaciho obsahu, protoze se neuci, nesedi v lavicich v budové skoly... A to je jedna ze zasadnich

mentalnich bariér, ktera se v soucasné dobé prekonava velmi obtizné...

6 Zavér

Studijni text popisuje vybrané aspekty metodickych pristup(, které byly ovéfovany ve skolach v ramci
evalua¢nimu vyzkumu projektu CIVIS - zaostfeno na obcanské a socidlni kompetence. Predstavené
metodiky si, kromé jiného, kladly za cil rozvijet kompetenci odpovédného jedndni k pfirodé a lidem:
,0dpovédné jedndni k prirodé a lidem chdpeme jako takové chovadni, kdy jedinec samostatné i ve
spoluprdci s druhymi cini védomd rozhodnuti usilujici o zlepseni kvality Zivotniho prostredi a kvality
Zivota na mistni i globdlini urovni.” Jednotlivé pfistupy byly nahlizeny z pohledu mozného vyuziti
interdisciplinarniho pfistupu pfi reseni environmentalnich a socialnich probléma ve vyuce napfic
predméty. Pro uplatnéni interdisciplindarniho pfistupu ve vyuce je nezbytnym predpokladem, aby
vyucujici byl vybaven takovymi kompetencemi, které mu takovy mezioborovy pfistup umozni
a usnadni. Mezi né patii zejména schopnost odstupu od svého profilového predmétu (oboru),
schopnost nadhledu, dovednost hledat a propojovat rGzné obsahy v ramci realizace vzdélavacich
aktivit s obsahy jinych predmétd do smysluplnych celkd. Vyznamnou roli hraje reflexe realizovana
s Zzaky. Vtéto C¢asti dochdzi k vyraznému propojovani interdisciplindrniho charakteru, dochazi
k porozuméni souvislostem, Ize diskutovat vzniknuvsi nesnaze a problémy, je mozné sdilet vzajemné
zkusenosti a prozZitky. Podminkou je aktivni zapojeni Zakli a schopnost ucitele spolupracovat,
planovat s kolegy. Pripadné prekazky lze prekonavat vzajemnou kolegidlni podporou, pochopenim
a respektem, lidskou Uctou, slusnosti, moudrosti a odpovédnosti. A odpovédnost, da se vlbec

naucit?
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Metodicka prirucka je vystupem projektu
CIVIS: ZAOSTRENO NA OBCANSKE A SOCIALNi KOMPETENCE

Projekt CIVIS se zaméfil na rozvoj obcanskych a socidlnich kompetenci, které sméruji k socidlné
a environmentalné odpovédnému chovani Zakd. Experti, ucitelé a akademici napfi¢ celym
vzdélavacim systémem v ném spolupracovali s cili:

o Ovérit a zavést do Skol U¢inné metodické pristupy zamérené na propojovani poznatkd
a dovednosti z rdznych obord a uzite¢nych pro realny Zivot.

e Prfeklenout propast v RVP, rozpracovat hladiny socidlnich a obcanskych kompetenci
a provazat je s ucivem.

e Navrhnout zmény v pripravé ucitell tak, aby byla prakticka a sledovala trendy.

e |dentifikovat bariéry, které brani zavadét efektivni metody do skolstvi.

V ramci projektu byly ovéfeny vzdélavaci programy Active Citizens, Global Storylines, GLOBE /
Badatelsky orientovand vyuka, Mistné zakotvené uéeni — Skola pro udrzZitelny Zivot a Venkovni vyuka.

Podrobnosti a dalsi vystupy hledejte na www.lipka.cz/CIVIS.

Vedoucim partnerem projektu je

“ Pl(d Lipka — Skolské zafizeni pro environmentalni vzdélavani

www.lipka.cz

Partnefi projektu z fad neziskovych organizaci a univerzit:

seveR S

TEREZA

NAZEMI

{ e MUNI

Na ovéreni jednotlivych metodickych pristupll a zpétné vazbé k rozvoji klicovych kompetenci se
podilely desitky zakladnich a stfednich 3kol v celé Ceské republice.

Ex EVROPSKA UNIE
* * Evropské strukturaini a investiéni fondy

* % i Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MINISTERS
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http://www.activecitizens.cz/
http://www.nazemi.cz/cs/global-storylines
file:///C:/Users/veron/Dropbox/Lipka/CIVIS/globe-czech.cz
http://www.badatele.cz/
http://www.skolaprozivot.cz/Mistne-zakotvene-uceni.html
http://www.venkovnivyuka.cz/
http://www.lipka.cz/CIVIS
http://www.lipka.cz/
http://www.uhk.cz
file:///C:/Users/veron/Dropbox/Lipka/PREHRAT NA KAMENNOU/CIVIS_evaluace/sever.ekologickavychova.cz
http://www.clovekvtisni.cz
http://www.nazemi.cz
file:///C:/Users/veron/Dropbox/Lipka/PREHRAT NA KAMENNOU/CIVIS_evaluace/terezanet.cz
http://www.muni.cz

